e documentos especiales

PEDAGOGIL
Y AMBIENTE




]’%@;’57/

serie documentos especiales

Repeiblica de Golombia
MINISTERIO
DE EDUCACION NACIONAL

I



LA DIMENSION AMBIENTAL;
UN RETO PARA LA EDUCACION
DE LA NUEVA SOCIEDAD

Proyectos Ambientales Escolares
PRAE

Una estrategia para la inclusion de la dimension
ambiental en la escuela

Maritza Torres Carrasco



Maria EMma MEjia VEiEz, Ministra de Educacion Nacional
Carros EnriQuE Ruiz, Viceministro de Educacion
A1ex Lopera Diaz, Viceministro de la Juventud
CarMEN HELENA VERGARA, Secretaria Técnica
Epuarpo Noriea DE 14 Hoz, Secretario General
Narara Martin-Leves Barvo, Directora Cooperacion Internacional
MartHA VARGAS DE AVELLA , Directora Investigacion y Desarrollo Pedagdgico
Craupa Uik, Directora Organizacion Escolar
NoRA ALvARADO, Directora Planeacién
Esperanza RoMAN, Directora Servicios Técnicos
Yur Jackeune Daza, Directora de Apoyo a la Administracién Educativa
MariTza Torres CaRrasco, Coordinadora Nacional de Educacién Ambiental

SERIE DOCUMENTOS ESPECIALES .
“La Dimensién Ambiental: Un reto para la educacién de la nueva sociedad”
Autora: MaRrirza Torres CARRASCO
Coordinadora Nacional de Educacién Ambiental, MEN
Docente Investigadora, Facultad Medio Ambiente y Recursos Naturales,
Universidad Distrital

© MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Educacion Ambiental
Santafé de Bogot, D.C., mayo de 1996
ISBN: 958-9488-13-7

Epicion Y COORDINACION EDITORIAL: Jorge Lucio Alvarez, Maritza Torres Carrasco
REVISION DE 14 EDICION: GONZALO MORA
Concerto EDITORIAL: Interlinea Editores Ltda.
DISERO, DIAGRAMACION E ILUSTRACION: Rosa Helena Peldez

Primera edici6n: 2.000 ejemplares
Printed in Colombia
Impreso en Colombia

Todos los derechos reservados. Apartes de los textos pueden ser reproducidos citando la fuente.
Su reproduccion total debe ser autorizada por escrito por el Ministerio de Educacién Nacional.
Distribucion gratuita



CONTENIDO

7
PRESENTACION

11
INTRODUCCION

15
ANTECEDENTES

25
EL AMBIENTE

35
EDUCACION AMBIENTAL

45

LA EDUCACION AMBIENTAL, LA ESCUELA Y EL ENTORNO

51

LA EDUCACION AMBIENTAL Y LA FORMACION
DE NUEVOS CIUDADANOS Y CIUDADANAS

55

LA DIMENSION AMBIENTAL Y EL CURRICULO

57
LOS PRAE COMO UNA DE LAS DIVERSAS ALTERNATIVAS PARA
LA INCLUSION DE LA DIMENSION AMBIENTAL

EN 1A EDUCACION BASICA GENERAL

69
UNA APLICACION PARTICULAR DE LA CONGEPCION DE PRAE

83
LA FORMACION DE DOCENTES Y LA EDUCACION AMBIENTAL

91
LA EVALUACION EN LA EDUCACION AMBIENTAL




PRESENTACION

En nuestro pats, o en cualquier otro pais, incorporar nuevos
elementos al sistema educativo significa no menos que una
revolucion, si se quiere silenciosa, pero definitivamente tras-
cendente y creadora.

Introducir la dimensién ambiental en la Escuela es, sin duda,
formar, en el mejor sentido de la expresién, la conciencia de
una generacion que apenas crece, con los conocimientos, va-
lores y sensibilidades necesarios para la convivencia y para
un menejo adecuado del entorno.

Es bien conocido que sobre el tema de la educacion y el medio
ambiente existen definitivamente voluntad y proyectos pilotos
que han demostrado con creces su valor, pero a la hora de
marcar la diferencia y de incidir en términos de Nacion, be-
mos fallado por la poca institucionalizacion.

Por eso, desde la creacion del Programa de Educacion Am-
biental en el ario 1992, el Ministerio de Educacion Nacional
ha avanzado en esa direccion, de manera tal que en el Decre-
to 1743 de 1994 - conjuntamente con los ministerios del Medio
Ambiente y de Defensa Nacional- se concibe la figura de los



Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) como estrategia fundamental para incluir la dimen-
sién ambiental en los curriculos escolares de todos los Proyectos Educativos Institucionales.

Con los Proyectos Ambientales Escolares pretendemos generar espacios comunes de reflexion

y accién para el mejoramiento de la calidad de vida y de las relaciones con el medio am-
biente, en los establecimientos educativos de todo el pais. Los Proyectos Ambientales Escolares
implican transformacion de valores en democracia, gestion comunitaria, participacion ciu-
dadana y educacién para el manejo responsable y adecuado del entorno.

Este texto, La Dimension Ambiental: un Reto para la Educacion de la Nueva Socie-
dad, es el resultado de cerca de cuatro afios de permanente reflexion e investigacién del
Programa de Educacior: Ambiental del Ministerio de Educacion con miras a contribuir en la
construccion de las bases y lineamientos sustento conceptual de los Proyectos Ambientales
Escolares (PRAE).

Es esta la primera publicacion de la serie Pedagdgica Ambiental, con la cual pretendemos
proporcionar, principalmente a maestros y maestras, conceptos y elementos metodologicos y
estratégicos bdsicos para la comprension de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE).

El texto, luego de un marco introductorio que contempla antecedentes y concepios, aborda a
partir del capitulo cuarto con mds detalle la relacién escuela-comunidad, a través de la
ubicacion de la problemdtica ambiental como cotidiana, particular y local, en un marco
global y con claros referentes universales. Asi mismo se proponen elementos de reflexion a
propésito de la construccién ética, con miras a destacar los aspectos mds importantes para
la formacién de nuevos ciudadanos y cuidadanas responsables con el manejo del ambiente.

Nadie puede negar que necesitamos consolidar una nueva conciencia nacional frente a la
diversidad, a sus ventajas y perspectivas. Y yo confio ciertamente en que serd la educacion la
que nos llevard de la mano a ese descubrimiento.

MARIA EMMA MEJIA VELEZ
Ministra de Educacién Nacional



Repensar la escuela
desde las vivencias del presente
teniendo en cuenta
las experiencias del pasado
y construyendo futuro
en términos de calidad de vida
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INTRODUCCION

En la actualidad, el mundo entero tiene los ojos puestos en la
busqueda de soluciones alternativas para la crisis ambiental a
que se encuentra abocado el planeta; es por esto que se vienen
desarrollando una serie de eventos, a nivel nacional e interna-
cional, tendientes a aunar esfuerzos en el disefio de politicas y -
estrategias generales y particulares que permitan aproximarse
al equilibrio en las relaciones del hombre con la naturaleza.

En el transcurso de su desarrollo y evolucién, el Programa
de Educacion Ambiental del Ministerio de Educacién Nacional,
a través de seminarios, talleres, mesas de trabajo, conferencias,
asi como acompafiamiento a proyectos y propuestas, ha venido
conociendo las distintas actividades que en materia de ambien-
te y educacion ambiental se desarrollan en diversas regiones
del pais, actividades estas con las cuales se encuentran compro-
metidos, no solamente ONG’s y OG’s, sino también algunos gru-
pos escolares preocupados por encontrar soluciones a proble-
mdticas ambientales particulares.

A partir de este trabajo se ha ido enriqueciendo la
conceptualizacién de la educacion ambiental y se han ido de-
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tectando elementos metodoldgicos y estrategias de desarrollo factibles de incluir en propuestas
que respondan a la dindmica propia de las localidades, de las regiones y del pafs, con el 4nimo
de proyectar la escuela a la comunidad y de hacerla participe en la dindmica vivencial del pre-
sente y en la construccién de su propio futuro.

Algunas de estas propuestas han estado orientadas hacia la bisqueda de caminos que hagan
posible la inclusion de la dimension ambiental en el curriculo escolar, como medio de iniciar un
proceso de formacién mucho mds sistemdtico y coherente, que haga conscientes a los indivi-
duos 'y a las.colectividades de la importancia de los recursos y de la necesidad de pensar en un
manejo adecuado de los mismos, desde las dindmicas sociales y culturales particulares.

Lo anterior, entendiendo que no es factible detener el deterioro del ambiente solamente a
través de campafas publicitarias, de medidas coercitivas sin razonamiento previo o del uso
indiscriminado de tecnologias sin que medie un andlisis que permita su apropiacién y el

empoderamiento por parte de las comunidades.

No habrd campafias, ni normas, ni tecnologias eficaces para la solucién de los problemas
ambientales, si no estdn mediadas por un proceso educativo que genere actitudes de valoracion
y respeto por los diferentes grupos humanos, sus espacios, sus temporalidades, los recursos y
su significacién dentro del entramado cultural; es decir, si no hay un reconocimiento y com-
prension de la biodiversidad, asi como de las diversidades sociales y culturales.

El razonamiento anterior es la base del texto que hoy se presenta y que busca aportar herra-
mientas conceptuales y metodolégicas para la comprension de la dindmica ambiental y para el
disefio de Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), en el marco de los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI), que contribuyan en la busqueda de alternativas de solucion a los proble-
" mas concretos y por ende a la formacién de nuevos ciudadanos responsables, criticos, reflexivos
y capaces de tomar decisiones.

El texto est organizado en diez capitulos. El primero de ellos ubica al lector en los antece-
dentes de la Educacién Ambiental, a nivel nacional e internacional y le proporciona las bases de
su marco legal, ubicdndolo en la situacién actual y sus perspectivas.

A través de los capitulos dos (EL AMBIENTE) y tres (EDUCACION AMBIENTAL), se presen-
tan las conceptualizaciones de ambiente y educacion ambiental, haciendo énfasis en el cardc-
ter sistémico de las mismas, fundamental para la comprension del funcionamiento del ambiente
y el disefio de estrategias educativas que contribuyan a mejorar la calidad de las relaciones
sociedad - naturaleza. Igualmente se sefiala a la investigacion como uno de los componentes
basicos de los procesos a desarrollar en materia de Educacién Ambiental.

Los capitulos cuarto (LA EDUCACION AMBIENTAL, LA ESCUELA Y EL ENTORNO), quinto
(IA EDUCACION AMBIENTAL Y LA FORMACION DE NUEVOS CIUDADANOS Y CIUDADANAS)
y sexto (LA DIMENSION AMBIENTAL Y EL CURRICULO), abordan las relaciones escuela - co-
munidad, a través de la ubicacion de la problemdtica ambiental como cotidiana, particular y
local, en un marco global y con claros referentes universales. Asi mismo propone algunos ele-
mentos de reflexion a propdsito de la construccién ética, con miras a detectar los aspectos mds
importantes a tener en cuenta en la formacién de nuevos ciudadanos y ciudadanas responsa-
bles con el manejo del ambiente, en el contexto del desarrollo sostenible. Lo anterior sirve de
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marco para la sustentacion de la construccién de conocimientos significativos en la escuela
como eje fundamental del trabajo escolar por medio de problemas y a través de los PRAE.

Los dos siguientes capitulos del cuaderno (LOS PRAE COMO UNA DE LAS DIVERSAS ALTER-
NATIVAS PARA LA INCLUSION DE LA DIMENSION AMBIENTAL EN LA ESCUELA BASICA GENE-
RALy UNA APLICACION PARTICULAR DE LA CONCEPCION DE PRAE), desarrollan la propuesta
de PRAE que el Ministerio de Educacion Nacional ha venido impulsando a través de sus
lineamientos politicos y asesoria técnica, asi como proporcionan instrumentos conceptuales,
metodologicos y estratégicos que, sin duda, contribuyen a fortalecer el trabajo de la Educacién
Ambiental en las diferentes regiones del pais.

Los dos dltimos capitulos (LA FORMACION DE DOCENTES Y LA EDUCACION AMBIENTAL
y LA EVALUACION EN LA EDUCACION AMBIENTAL) presentan una propuesta para la forma-
cion de docentes y dinamizadores ambientales, la cual se fundamenta en la investigacion, la
apertura de la escuela a la comunidad, la pertinencia de la pedagogia y la diddctica en el contex-
. to de lo ambiental y la necesidad imperante de un trabajo permanente de negociacion y
concertacion que conduzca a la comprension del concepto de gestion, fundamental en los pro-
cesos de Educacion Ambiental. Asf mismo se presenta una concepcion de evaluacion que, guar-
dando una coherencia con el planteamiento general de la propuesta contenida en el cuaderno,
destaca a la formaci6n permanente como base fundamental del seguimiento de los proyectos,
dando paso asi a la Evaluacién Formativa.

Estos proyectos deben ser ejes fundamentales en la construccién de una escuela que res-
ponda a las necesidades de la nueva educacion, deben contribuir al replanteamiento de la cien-
cia y su significacion en la comprension de problemas, a la reflexién en torno a la tecnologia y su
relacion con la cotidianidad individual y colectiva y, en general, a la recreacion permanente de la
cultura.

Finalmente, estos proyectos y esta nueva educacion deben estar inmersos en la dinimica de
construccion de una sociedad cuyo modelo de desarrollo sea sostenible, tanto en lo natural
como en-lo social yen lo cultural, es decir, deben formar para satisfacer las necesidades de las
generaciones presentes, asegurando el bienestar de las generaciones futuras, en el marco del
mejoramiento de la calidad de vida.



A. LAS CONCEPCIONES AMBIENTALES
Y LA EDUCACION AMBIENTAL

Para poder comprender el proceso mediante el cual se ha veni-
do orientando y fortaleciendo la conceptualizacién de la educa-
cién ambiental, sus objetivos y sus metas y con el fin de contri-
buir en el disefio y ejecucién de politicas educativas coherentes
con las necesidades de un manejo adecuado del ambiente, se
hace necesario ubicar, de manera general, las diferentes con-
cepciones que en materia de ambiente han hecho carreray que,
de una u otra forma, han influido en los diversos grupos, asocia-
ciones, organizaciones, etc., que trabajan en los temas ambien-
- tales y de la educacion ambiental.

El desarrollo del movimiento ambiental ha estado marcado
por diversas tendencias, entre las cuales, como lo sefiala Augusto
Angel' ;se encuentran: la ecologista, la tecnoldgica, la
economicista y algunas tendencias politicas. Estas tendencias

1 ANGEL A., Perspectivas pedagégicas en la educacion ambiental. Una visién
interdisciplinaria. Colombia, 1992.
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han sido el motor de un sinnumero de actividades orientadas fundamentalmente, desde sus
diversas concepciones, a la salvaguarda, conservacion y proteccion de los recursos naturales.

De acuerdo con el mismo autor, la tendencia ecologista ha puesto un especial énfasis en el
sistema natural y en la necesidad de su proteccion y conservacién. Dentro de esta tendencia,
algunas posiciones han sido muy romdnticas, generando actividades y movimientos por la con-
servacion de los sistemas. Estos movimientos «suspiran» por el regreso del sistema natural a su
estado inicial, considerado por ellos ideal. Otras posiciones dentro de esta tendencia han ubica-
do a la ecologfa como ciencia natural por excelencia, abogando por la bsqueda del equilibrio
de los ecosistemas desde su interior, olvidando el origen interdisciplinario de la misma y sin
tener en cuenta las interacciones de esta con las diversas dreas del conocimiento y los diversos
saberes para la explicacion de los fenémenos.

En cuanto a la tendencia tecnoldgica, el autor afirma que ella ha enfatizado en el andlisis de
la problematica ambiental como el producto del desarrollo tecnoldgico y sélo ve perspectivas
de solucion dentro del mismo modelo de desarrollo, sin tener en cuenta los componentes
econdmicos, politicos, naturales y sociales que han dado lugar a la tecnologia como una estrate-
gia de manejo y adaptacion. Vista asi, esta tendencia presenta soluciones de orden remedial a
los problemas ambientales.

La tendencia economicista, segin Angel, privilegia el concepto del valor de los recursos
naturales entendido como valor de cambio, independiente de las relaciones que se entrelazan
al interior de las sociedades. Al interior de esta tendencia ha prevalecido el concepto de creci-
miento econdmico, referido fundamentalmente a lo cuantitativo, sobre el concepto de desarro-
llo, el cual se relaciona mds intimamente con la satisfaccion de las necesidades de los individuos,
de las poblaciones y, en general, de las sociedades. Este tltimo aspecto ha sido elemento pri-
mordial de andlisis y reflexion de las diversas tendencias politicas.

Las anteriores tendencias, a propdsito del ambiente, se han reflejado de manera mis o me-
nos similar en el desarrollo del concepto de la educacién ambiental y han acompafiado, desde
diferentes metodologias y estrategias, a las actividades «formativas» en el campo de la educa-
cion, tanto formal como no formal e informal.

Sin embargo, vale la pena destacar que a nivel escolar, es la tendencia ecologista, en sus
diferentes matices, la que ha orientado los trabajos y propuestas tendientes a solucionar las
problemdticas relacionadas con el ambiente; se confunde ecologia con ambiente. De esto se
desprende, por un lado, la idea de introducir y fortalecer la ensenanza de la ecologia en los
curriculos como medio de resolver el problema de la educacién ambiental y, por otro, la apari-
cién «espontdnea» de grupos y organizaciones ecologicas dedicados a salvaguardar los sistemas
naturales, sin tener en cuenta los contextos sociales y culturales. Las otras tendencias no han
hecho parte fundamental de la discusion ambiental escolar; tal vez se hacen presentes con ma-
yor claridad en la educacion superior y, seguramente, en otros espacios de formacion.

Derivado de lo anterior, en los ultimos tiempos ha tomado fuerza la preocupacion por desa-
rrollar una concepcién mucho mds integradora del ambiente y de la educacidén ambiental que
busque, justamente, clarificar las relaciones que existen entre la ecologfa, la tecnologia, la eco-
nomia y la politica entre otras, con el fin de comprender la problemdtica ambiental y proponer



e impulsar estrategias y actividades tendientes a la resolucién de conflictos derivados de fa mis-
ma, buscando la participacion local y global.

Esta preocupacion ha sido el centro de discusiones y debates en diferentes encuentros in-
ternacionales y nacionales, cuyas conclusiones muestran el ambiente como un sistema con com-
ponentes fisicos, quimicos/bioldgicos, sociales y econdmicos, en interaccion permanente; y a la
educacién ambiental como un proceso integral de formacion para desarrollar mecanismos
participativos en el manejo adecuado del ambiente.

B. LAS ORIENTACIONES DERIVADAS DE LOS EVENTOS INTERNACIONALES
EN MATERIA DE EDUCACION AMBIENTAL |

La educacion ambiental ha venido perfilindose como estrategia fundamental para la compren-
sion, tanto especifica como global, de la problemitica ambiental y la toma de conciencia en la
necesidad de un manejo responsable y ético del entorno. Por esta razon, la temética cobra cada
vez mayor importancia y no solamente estd presente en las agendas de todas las reuniones
nacionales e internacionales sobre ambiente y desarrollo, sino que ha venido generando una
dindmica propia.

Una mirada a las orientaciones que en materia de educacién ambiental, han emanado de las
reuniones internacionales, puede contribuir a comprender la evolucion conceptual, metodoldgica
y estratégica de la misma.

En 1968 el gobierno sueco recomendd al Consejo Econémico y Social de la Organizacion de
Naciones Unidas (ONU) que incluyera un tdpico nunca antes tratado por dicha organizacion en
su agenda de trabajo: el estado del medio ambiente y del habitat. Este llamado de atencion del
gobierno sueco y las crecientes manifestaciones a nivel mundial de deterioro ambiental, lieva-
ron a que la ONU organizara en 1972 la primera reunién intergubernamental sobre este tema: la
Conferencia de Estocolmo.

En esta conferencia la discusion central gir en torno a la proteccion del medio ambiente y
su relacion con el desarrollo; de la misma manera se enfatizd en el cardcter global de la crisis
ambiental. Como recomendaciones importantes de esta conferencia se destacan, por un lado,
la creacion de un organismo de cardcter internacional que coordinara las acciones ambientales
mundiales (el PNUMA fue creado en 1974) y, por otro, en el campo educativo, la sugerencia de
establecer un programa internacional de educacién sobre el medio ambiente, de caricter
interdisciplinario escolar y extraescolar, dirigido a todas las poblaciones (el PIEA fue creado en
1975 - PNUMA/UNESCO)

En 1975 el Programa Internacional de Educacion Ambiental (PIEA), liderado por la UNESCO
y el PNUMA (Programa de la Naciones Unidas para el Medio Ambiente), desarroll6 una serie de
eventos importantes, entre los cuales se pueden destacar el Coloquio Internacional de Belgrado
y la preparacion de la Conferencia Internacional de Nairobi, realizada en 1976.

Laimportancia del Coloquio de Belgrado estd relacionada con las reflexiones a propdsito de
la necesidad de reconsiderar los modelos de crecimiento y desarrollo, teniendo en cuenta la
problemdtica ambiental. En cuanto a la educacién ambiental, en este evento, se elabord un -
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marco tedrico preliminar para ubicar las finalidades, objetivos y principios que debfan orientar
la dimension ambiental en el campo educativo (Carta de Begrado 1976).

Quizé el evento internacional mds importante, en materia de educacién ambiental realizado
hasta la fecha, ha sido la Conferencia Intergubernamental sobre Educacién Ambiental (Tbilisi -
URSS, octubre de 1977). En esta conferencia la concepcion de ambiente fue planteada con
mayor claridad desde una vision integral y global, fundamentada en la interaccién que existe
entre el medio social y natural. Derivado de lo anterior, la educacion ambiental se defini6 como
una estrategia interdisciplinaria que debe estar orientada a la resolucién de problemas y ser
acorde con las realidades locales. Se reitera en esta Conferencia la necesidad de incluir la educa-
cion ambiental en todos los niveles de escolaridad y en todas las actividades extraescolares
diferenciando estrategias y métodos, de acuerdo con la diversidad de las poblaciones. Los obje-
tivos generales de la educacion ambiental lograron, finalmente, las siguientes definiciones:

* Toma de conciencia
Ayudar a os grupos sociales y a los individuos a tomar conciencia del ambiente global y
ayudarlos a sensibilizarse a este respecto.

¢ Conocimientos
Ayudar a los grupos sociales y a los individuos a adquirir una experiencia variada y los
conocimientos fundamentales para la comprension del ambiente global y de sus proble-
mas inherentes.

* Las actitudes
Ayudar a los grupos sociales y a los individuos a adquirir los valores sociales que le permi-
tan construir sentimientos de interés por el ambiente, y la motivacién requerida para
participar activamente en la proteccion y mejoramiento del ambiente.

* Las competencias
Ayudar a los grupos sociales y a los individuos a adquirir las competencias necesarias
para la identificacion y la solucién de problemas ambientales.

* Participacion
Abrir [as posibilidades, a los grupos y a los individuos, para que desarrollen su sentido de
responsabilidad y puedan contribuir, activamente, en todos los niveles de solucion de la
problemdtica ambiental.

Fue en el ano de 1986, con la entrega del Informe Bruntland, resultado de la Comision
Mundial sobre el Ambiente y el Desarrollo «Nuestro futuro comiin», que el concepto de desa-
rrollo sostenible se toma como base fundamental del proceso de concertacion entre la protec-
cidn del medio ambiente y el desarrollo. En este contexto, el mismo informe asocia el desarrollo
sostenible con la educacion, y recomienda que esta sea instrumento prioritario para la forma-
cién participativa, auténoma, creativa, responsable y gestionaria de los individuos y de las socie-
dades con respecto al manejo del ambiente.

Posteriormente, el PNUMA y la UNESCO propusieron, en el encuentro de Moscu, 1987, algu-
nas estrategias de cardcter global con base en la interdisciplina y la integracion, para implementar
la educacion ambiental a nivel internacional. Alli se llegd a un consenso con respecto a un con-
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cepto de la educacion ambiental, como un proceso en el cual los individuos y las colectividades
se hacen conscientes de su entorno, a partir de los conocimientos, los valores, las competen-
cias, las experiencias y la voluntad, de tal forma que puedan actuar individual y colectivamente
para resolver problemas ambientales presentes y futuros.

La discusion y evaluacion de las anteriores estrategias, sus desarrollos y logros en algunas
regiones del mundo, fueron objeto del Seminario Internacional de Capacitacion para la Incor-
poracion de la Educacion Ambiental en el Curriculo de la Educacion Bésica Primaria, Malta 1991,
y del Seminario para la Incorporacion de la Educacion Ambiental en la Bdsica Secundaria, El
Cairo 1991. De estos seminarios surgieron algunas recomendaciones como la participacion de
los docentes en el disefio de un curriculo que incorpore la dimension ambiental, su inclusion en
todos los planes yprocesos escolares y la investigacion de métodos de evaluacién para estos
procesos.

En 1992, la Comunidad Econdmica Europea, a través de su programa de politica y de accion
para el ambiente y el desarrollo sostenible, propuso que sin perjuicio de las prerrogativas de los
estados miembros, todos aquellos aspectos relativos al ambiente, incluidos tanto en cursos de
ciencias naturales como de ciencias humanas y sociales, que preparen para la vida préctica,
debian ser incorporados a todos los programas escolares, en sus diferentes niveles.

Esta propuesta fue aceptada undnimemente en la Conferencia de Rio en 1992, e incorporada
en uno de sus documentos mds importantes: Progama o Agenda 21 (capitulo 36). Especifica-
mente, este programa tiene como ejes el desarrollo de la sensibilizacién, de la formaciony de la
educacion relativas al ambiente: Educacion para el Medio Ambiente y el Desarrollo. El
mismo capitulo sefiala que la educacion es esencial para la promocion del desarrollo sostenible
y el aumento de la capacidad de la gente para el tratamiento del medio ambiente y la continui-
dad equilibrada de su desarrollo. Hace alusion especial a todas las modalidades educativas, en
particular a la educacion bésica y recomienda tomar como base las recomendaciones de la Con-
ferencia de Jomtien en lo referente al rol investigativo de la educacion y a las prioridades que
para muchos paises del mundo constituye, el esfuerzo por combatir la pobreza.

En octubre de 1992, en el Congreso Internacional de Educacién Ambiental CO-ED realizado
en Toronto, Canad4, se debatié y se confirmé el anterior planteamiento de la Agenda 21 con el
fin de acordar estrategias de trabajo intersectorial e interinstitucional para fortalecer la educa-
cién ambiental, tanto a nivel internacional como a nivel regional.

En los Gltimos afios se han realizado diversos eventos para evaluar los alcances de la confe-
rencia de Rio en todos sus planteamientos, incluyendo los relacionados con la educacion am-
biental. Entre ellos cabe destacar los realizados por la UNESCO, en los cuales se ha empezado a
visualizar un enfoque mucho mis integral de la educacién ambiental denominado Educacion
para las Poblaciones y el Desarrollo-EPD» (Chile, 1994; Cuba, 1995: Paraguay 1995; Panam4,
1995). Proyecto transdiciplinario. UNESCO. «Educacién e informacién sobre medio ambiente y
poblacién para el desarrollo».

De Ja misma manera y en este contexto, otros organismos internacionales como la OEA, la
~ OFI (México 1995), y la UICN (Ecuador 1995), han desarrollado encuentros tendientes al forta-
lecimiento interinstitucional e intersectorial y a la bisqueda de mecanismos de concertacion
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regional para el disefio de politicas que en materia de comunicacion y educacion para el am-
biente, logren los impactos deseados con respecto a su adecuado manejo.

Las conclusiones y recomendaciones de todas estas reuniones internacionales y de eventos
tan importantes como la Conferencia Mundial de Poblaciones (EI Cairo 1994), Ia IV Conferencia
Internacional sobre la Mujer (Beijin 1995), y la Conferencia Internacional sobre la Pobreza
(Copenhague 1995), asi como los lineamientos de politica que se han derivado de ellas, han
contribuido a generar debates y reflexiones para el fortalecimiento de marcos politicos.

Colombia no ha sido ajena a esta dindmica internacional en materia de educacién
ambiental. Todas estas reuniones internacionales y los lineamientos de politica que se han deri-
vado de ellas, han contribuido a generar, en los ultimos tiempos, multiples eventos de cardcter
nacional y regional, promovidos por organizaciones gubernamentales, no gubernamentales y
universidades, con miras a desarrollar propuestas mucho mds especificas y localizadas que res-
pondan a las necesidades del pais.

C. LA EDUCACION AMBIENTAL EN EL CONTEXTO NACIONAL

Es importante sefialar los esfuerzos legislativos que en materia de educacién ambiental se han
realizado en el pais: el Codigo Nacional de los Recursos Naturales y Renovables y de Proteccion
del Medio Ambiente, expedido en diciembre de 1974, estipula en el titulo II de la parte IIT las
disposiciones relacionadas con la educacién ambiental. Las disposiciones establecidas en este
Codigo y reglamentadas mediante el Decreto 1337 de 1978 presentan limitaciones por cuanto
insisten solamente en la implementacién de la educacién ambiental a través de Ia inclusién de
cursos de ecologia, de preservacién de los recursos naturales, al igual que mediante el impulso
de jornadas ecoldgicas en los planteles educativos. Esto llevd a que el tratamiento dado a la
problemdtica ambiental se redujera al estudio de la ecologia, fortaleciendo tendencias ecologistas
y dejando por fuera los aspectos sociales y culturales asociados a dicha problemdtica.

En la Constitucién de 1991 se establecen con mayor claridad algunos pardmetros legales que
abren espacios al trabajo en educacién ambiental, demostrando ast que el pais ha ido adquirien-
do progresivamente una conciencia mas clara sobre los propdsitos del trabajo con el medio
ambiente. Son varios los articulos que mencionan explicitamente los derechos ambientales ? y
las funciones de autoridades como la Procuraduria y Ia Contraloria, las cuales deben velar por la
conservacién y proteccidn de un ambiente sano.

En desarrollo de los pardmetros sobre educacion ambiental esbozados en la Constitucion de
1991, los documentos CONPES sobre politica ambiental (1991 y 1994) sefialan a la educacion
ambiental como estrategia fundamental para reducir las tendencias actuales de destruccion y
para el desarrollo de una nueva concepcién de la relacién sociedad - naturaleza, al igual que
plantean mecanismos globales y locales para orientar los procesos educativos y lograr los im-
pactos deseados.

L
2 Articulo 67 que hace referencia a la formaci6n para la proteccion del ambiente y los articulos 78 a 82 que tratan de los derechos

colectivos y del ambiente, entre otros.
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Lo anterior ha servido como marco para que la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)
y el decreto 1743 de 1994, introduzcan la educacion ambiental como obligatoria en los planteles
publicos y privados de educacién formal, tanto a nivel de preescolar como de bdsica y media,
enfocada como una dimension de la formacién humana que permee un nuevo curriculo, enten-
dido este como el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologfas, saberes y
procesos que contribuyen a la formacién integral de los estudiantes en el contexto del Proyecto
Educativo Institucional.

De esta manera se reafirma la importancia de considerar a la educacion ambiental como
parte integral de la formacion de los individuos y de los colectivos de todo el pais, orientada al
mejoramiento de la calidad de la educacion y por ende al mejoramiento de la calidad de vida,
objetivo tltimo de la actual politica educativa nacional que se manifiesta, entre otros, en el Plan
Decenal de Educacion (febrero de 1996).

Por su parte, la Ley 99 de 1993, por la cual se crea el Ministerio del Medio Ambiente, estable-
ce como pardmetro la concertacion (adopcion conjunta) entre dicho Ministerio y el Ministerio
de Educacién en relacion con las acciones que en materia de educacién ambiental, tanto formal
como no formal, se adelanten en el pais. Sin duda, esto amplia el horizonte de la educacion
ambiental nacional, ya que contribuye a delimitar campos de accién, a establecer responsabili-
dades y competencias y a delinear mecanismos de concertacion intersectorial e interinstitucional,
requisitos fundamentales para el desarrollo de procesos en el campo del ambiente y de la edu-
cacién ambiental.

Estos pardmetros legales surgen en el contexto de la necesidad de recoger, fortalecer y orga-
nizar los miltiples esfuerzos que numerosas entidades y organizaciones gubernamentales y no
gubernamentales han venido desarrollando en materia de educacién ambiental en el pais en los
ultimos anos. A nivel del sector no formal, se pueden destacar los trabajos realizados por minis-
terios tales como el de Educacion, Salud, Desarrollo, Trabajo, entre otros, al igual que activida-
des del Inderena, Corporaciones Auténomas Regionales, algunas universidades y numerosas
ONG's, cuyos desarrollos, conceptuales y metodoldgicos en materia de ambiente y de educa-
cién ambiental indudablemente han influenciado las propuestas que se formulan en €l sector
formal, con el cual estas organizaciones también han trabajado.

A nivel del sector formal, también es importante destacar el esfuerzo del Ministerio de Edu-
cacién Nacional, como el de algunas universidades y grupos de maestros y alumnos, organiza-
dos espontdneamente, que han intentado aproximarse de manera metodoldgica y estratégica al
trabajo ecoldgico y/o ambiental, buscando desarrollar procesos mucho mds sistemdticos y de
mayor impacto en la formacién de los estudiantes en torno al manejo ambiental y a la
reformulacion de la escuela. Sin embargo, y a pesar de estos esfuerzos, no se han obtenido
impactos significativos en cuanto a la formacion en actitudes y valores que redunden en benefi-
cio de un manejo adecuado del ambiente, en el marco de la diversidad de dindmicas naturales,
sociales y culturales del pais, ya que dichos esfuerzos han girado, generalmente, en torno a
propuestas dispersas y atomizadas en las diferentes regiones.

En este contexto nacional vale la pena, ademds, dar una mirada general a las caracteristicas
que han marcado las actividades que en materia de educacién ambiental se han desarrollado en
el pais, para tratar de ubicar algunos de los elementos que pueden conducir a formular hipote-
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sis a proposito de las causas por las cuales no se logran sistematizar y orientar adecuadamente
procesos coherentes que conduzcan al logro de verdaderos impactos formativos en esta
materia:

« Carencia de conceptualizacion clara de por qué y para qué se hace educacion ambiental,
lo que ha llevado a la formulacién de objetivos demasiado generales y estrategias impre-
cisas dirigidas a acciones puntuales y aisladas.

» Descontextualizacion de las campanas educativas en materia de educacién ambiental
debido a que estas no se basan en diagndsticos o perfiles regionales y locales ni se rela-
cionan con los planes regionales ambientales.

+ Debilidad al explicitar la relacion entre la problematica ambiental y las actividades pro-
ductivas regionales, lo cual ha llevado a no considerar las conexiones entre medio am-
biente y desarrollo.

* Poco trabajo sobre la problemdtica ambiental urbana y excesivo énfasis en las relaciones
entre problemas del medio ambiente y entorno rural.

» Descoordinacion en las acciones que llevan a cabo las diferentes instituciones o grupos
ocupados en la educacién ambiental, lo que ha traido como consecuencia la duplicacion
de esfuerzos y la poca racionalizacion de los recursos existentes.

* Carencia de formacién de la sociedad civil en cuanto a las normas y las politicas referen-
tes al ambiente.

+  Concentracion de los trabajos en marcos ecologistas y, en ocasiones, puramente ecoldgicos
que dejan de lado los aspectos culturales y sociales como parte integral de la problemé-
tica ambiental.

» Tendencia a trabajar la temitica ambiental desde una visidn catastrofica del futuro del
pais y del planeta. Rara vez se ha trabajado el lado de las potencialidades y la viabilidad de
los recursos existentes en las regiones.

+ Desarrollo de actividades en educacion formal por fuera de la escuela y en el contexto de
las llamadas actividades extracurriculares, sin que ello modifique la vida escolar.

+ Desconocimiento de los resultados y procesos investigativos, tanto en el campo del am-
biente como el de la educacién ambiental.

La escuela colombiana, entre tanto, ha estado marcada por una organizacién basada en la
estructura disciplinaria que pone las primeras fronteras al proceso de integracion, dado el carac-
ter vertical del trabajo al interior de cada disciplina, la falta de conexién entre ellas y su
descontextualizacion social y cultural. Las aulas de clase han sido el escenario por excelencia de
la «enseflanza», en donde los problemas reales y cotidianos se dibujan en el tablero, sin que para
la comprension de los fendmenos se tenga en cuenta la realidad concreta. Esto ha dado lugar a
la aparicion y fortalecimiento de otras fronteras, que separan al individuo de su contexto,

Los estudiantes viven la realidad en su casa, en su barrio, con sus amigos, pero jamds en la
escuela. Ademds, este tipo de organizacion escolar ha generado unas relaciones de autoridad
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verticales, en las que el maestro es el dueo del "saber" y el alumno de la “ignorancia”, en donde
"obedecer" est4 por encima de "reflexionar”, y en donde la campana le indica al alumno a qué
horas debe pensar y en qué. En donde la "memorizacién de contenidos” estd por encima de la
"construccion de conceptos" y en donde la aplicacion de las normas estd por encima del didlo-
g0, del reconocimiento, de la significacion y del sentido. -

Esta estructura escolar tan rigida e inflexible ha propiciado que los grupos espontdneos de
maestros que quieren realizar actividades ambientales tengan que hacerlo extraescolarmente
en los grupos, asociaciones, movimientos y organizaciones ecoldgicas, divorciados, general-
mente, de las diversas dreas del conocimiento, de las diversas perspectivas, de los diversos saberes
y la mayoria de las veces alejados de la dindmica escolar, aportdndole, de esta manera, muy poco
a la transformacién de la vida escolar y fortaleciendo el divorcio entre institucion escolar y co-
munidad.

Estos planteamientos han sido motivo de andlisis y discusion en multiples escenarios como
talleres, foros, seminarios y encuentros desarrollados en el pais a propdsito de la temdtica de
educacion ambiental y promovidos, no solo por el equipo de educacién ambiental del Ministe-
rio de Educacidn Nacional, sino por diversas organizaciones gubernamentales y no guberna-
mentales. En conclusion, se ha observado que la estrategia educativa para el ambiente no co-
rresponde a un sistema coherente y organizado. Las experiencias en este mbito siguen siendo
del dominio de pequefios grupos, organizaciones, movimientos y nicleos, cuya proyeccion es y
seguird siendo limitada en la medida en que los procesos que adelantan no enriquezcan y sean
eje central de las politicas institucionales. ‘

Es en este contexto que el Ministerio de Educacién Nacional, en el marco del Programa de
Educacién Ambiental presenta, a través de este cuaderno de trabajo, una alternativa conceptual
y metodologica que, desde su reconstruccién permanente, permita incluir la dimension am-
biental en la escuela, partiendo de instrumentos de flexibilizacién curricular que generen, ini-
cialmente, espacios de-reflexion para el disefio, ejecucion y evaluacion de proyectos (PRAE) que
reformulen la escuela y la hagan permeable a la problemética propia de las comunidades, de las
localidades y de las regiones en las que ella esté inserta. En ultimas, se trata de contribuir en la
formulacion de una escuela que haga una lectura comprensiva de la realidad, para poder incidir
conscientemente en su transformacion, desde sus responsabilidades y competencias.
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A. CONCEPTO

El concepto de ambiente ha estado asociado casi siempre, de

" manera exclusiva, a los sistemas naturales per-se, a la proteccion
y a la conservacion de los ecosistemas, vistos estos como las
relaciones unicas entre los factores bidticos y abidticos, sin que
medie un andlisis 0 una reflexion a propésito dela interdependencia
en la relacién sociedad-naturaleza y sin reconocer la incidencia
de los desarrollos socioculturales, politicos y econémicos en la
dindmica de dichos sistemas naturales.

Esto tal vez ha sido inducido por el hecho de que los proble-
mas ambientales se han evidenciado, normalmente, a través de
desequilibrios naturales que se presentan a la opinién como
desastres o catdstrofes. De esta manera se ha delegado la res-
ponsabilidad, en cuanto a gestién del ambiente se refiere, a las
personas 0 grupos que de una u otra forma tienen que ver sola-
mente con el manejo de los fendmenos naturales, a los exper-
tos de las ciencias naturales, esperando casi siempre soluciones
de indole remedial 0 inmediata. Aqui no ha mediado un andlisis
critico de las causas de los problemas, entre las cuales se en-
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cuentran: el resultado de las interacciones sociales en los espacios y temporalidades en los que
se desarrollan los diversos ecosistemas, las calidad de las estrategias adaptativas que para el
manejo de los recursos y del entorno en general, desarrollan los diferentes grupos humanos, los
aspectos econdmicos y politicos inherentes al desarrollo de estos grupos, la sociedad en la cual
ellos se desenvuelven y su entramado cultural.

El concepto de ambiente no puede reducirse estrictamente a la conservacion de la naturale-
za, a la problemdtica de la contaminacién por basuras, a la deforestacion o a otros temas de
cardcter puntual. Este concepto es mucho mis amplio y mas profundo, y se deriva de la comple-
jidad de los problemas y de las potencialidades ambientales, al igual que del impacto de los
mismos, no solo en los sistemas naturales sino en los sociales, y desde luego en los culturales,
sistemas estos que se encuentran en interaccion permanente.

Para comprender esto, se puede citar como ejemplo la problemdtica del rio Bogota; diversos
factores han contribuido a la contaminacion del rio, entre ellos la carencia de tecnologias lim-
pias de las industrias de Bogota, la ausencia de mecanismos que «limpien» los residuos indus-
triales de la ciudad, algunas practicas habituales de los habitantes que tienen relacién directa
con la cuenca del rio. (como es el caso de las comunidades que laboran en la curtiembre, el uso
indiscriminado de jabones y detergentes en la ciudad, los deficientes mecanismos de tratamien-
to de las aguas negras y, en general, las actitudes propias de quien no conoce el funcionamiento
del rio como un sistema y por lo tanto no comprende ni valora su importancia como recurso y
como componente fundamental de su entorno). Un alto indice de contaminacion del rio signi-
fica un desequilibrio del sistema natural; sin embargo, no solamente este sistema se ve afectado,
sino que afecta también a las poblaciones que tienen que ver directa o indirectamente con €l,
altera sus actividades, sus interacciones, afecta negativamente su calidad de vida y origina, en
mayor 0 menor grado, desequilibrios sociales y culturales.

De esta manera, una aproximacion a un concepto mucho mas global de ambiente podria ser
la de un sistema dindmico determinado por las interacciones fisicas, bioldgicas, quimicas, socia-
les y culturales, que se manifiesten o no, entre los seres humanos, los demds seres vivos y todos
los elementos del entorno en el cual se desarrollan, bien sea que estos elementos tengan un
caracter natural o que se deriven de las transformaciones e intervenciones humanas.

Visto asi, el ambiente se nutre de conceptos que implican, tanto a las ciencias naturales
como a las ciencias humanas y a los saberes tradicionales y comunes. Son estos los elementos
que lo enriquecen, aunque a la vez lo hacen complejo y dificultan su aprehension. Es por lo
anterior que no se puede reducir el trabajo de lo ambiental, en los espacios educativos, formales
o no formales, a la actividad puramente ecoldgica o al trabajo exclusivo de los problemas desde
las ciencias naturales o al activismo ecologista sin contexto y sin proceso de apropiacion, ya que
ello puede conducir al reduccionismo, a la desinformacién, a la atomizacion y a la ausencia de
profundidad en el andlisis para la comprensién de los problemas. La profundidad, la integracion
y la interaccion son garantias para la comprension y la toma responsable de decisiones.

El manejo de la problematica ambiental requiere, entonces, de un esfuerzo en la construc-
cién conceptual, de una formulacién de politicas globales y particulares, y de una puesta en
marcha de metodologfas y estrategias adecuadas para construir un ambiente de calidad, respe-
tando las diversidades sociales y culturales, al igual que necesita del disefio de mecanismos de
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evaluacion para realizar de manera permanente los ajustes correspondientes.

En esta perspectiva se requieren muchas més preguntas que respuestas limitantes; por ejem-
plo, équé hacer para resolver el problema de las basuras?, ccudles son los actores sociales impli-
cado en el mismo?, (desde qué modelos de desarrollo se ha producido el problema?, icomo
organizar el consumo?, écomo trabajar hdbitos de consumo adecuados a un sistema ambiental
particular?, pero, sobre todo, écomo construir una sociedad que se relacione de manera distinta
y favorable con ella misma y con su entorno?, écémo construir una sociedad que tenga claros los
conceptos éticos y estéticos en lo referente a su ambiente?

Los anteriores cuestionamientos llevan a pensar en la evolucion social y cultural en una
perspectiva de desarrollo sostenible que permita el aprovechamiento de los recursos en el pre-
sente sin desmedro de la utilizacion que de ellos puedan hacer las generaciones futuras (docu-
mento «Nuestro futuro comin») ? ; esto dltimo, por supuesto, con claros referentes espacio-
temporales y sobre la base del respeto a la diversidad y a la autonomia.

B. EL SISTEMA AMBIENTAL

El sistema ambiental se puede entender, entonces, como el conjunto de relaciones e interaccio-
nes que se establecen entre el sistema natural y el sistema social y en el que la cultura juega un
papel de mediacion a diferentes niveles. La razoén anterior aclara el por qué la problematica
ambiental tiene contextos y escenarios muy particulares y a la vez globales.

Goffin ¢ aporta un esquema (Grifico 1), que es un instrumento valioso para la comprension
del funcionamiento sistémico del ambiente. El grafico 1 presenta los cuatro componentes fun-
damentales del sistema ambiental: los recursos R, el espacio E, la poblacién Py la sociedad S.

La poblacion yla sociedad interacttian sobre los recursos y el espacio. La poblacion lo hace a
través del consumo y la ocupacion espacial, y la sociedad mediante la utilizacion de los recursos
y el manejo del espacio. La poblacién y la sociedad estdn estrechamente relacionadas
interactuando mediante procesos de integracién, participacion, socializacion y control. Entre
tanto existen, también, interacciones entre espacio y recursos, en las que el espacio da cuenta
de la accesibilidad a los recursos y estos, a su vez, de la potencialidad del espacio.

Las lineas de retroaccion negativa [<---] muestran como la dindmica propia de un sistema
ambiental puede dar lugar, en primera instancia, a la limitacién o degradacion de los recursos, y
en segunda instancia al agotamiento del espacio; esto depende, en ambos casos, del comporta-
miento que la poblacién y la sociedad asuman con respecto a los recursos.

No hay que olvidar, en el andlisis de toda situacién ambiental, que tanto para los recursos,
como para las poblaciones y la sociedad, existe un pasado, un presente y un futuro que son la
base de una dindmica social y natural que dan cuenta de las interacciones y de los elementos de
evolucion de los sistemas. '

3 Nuestro futuro comn, Informe Bruntland, Comision Mundial para el Ambiente y el Desarrollo, 1988.
4 GOFFIN, ].L., Education a L'Environnement. Bélgica, 1992
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Grifico 1. El sistema ambiental
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El grifico mencionado presenta un modelo que contribuye a la comprensién y el andlisis de
situaciones y problemas ambientales particulares. A continuacién se trabajarin dos ejemplos
que muestran un desarrollo de este modelo con adecuaciones pertinentes para los casos con-
cretos; estos ejemplos muestran diferentes comportamientos de dos poblaciones de la socie- .
dad colombiana (la de Bogotd y la de la isla de Providencia) frente al recurso agua.
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~ Ejemplo 1.

Situacion y problemdtica del agua potable en
la isla de Providencia

SITUACION:

Los babitantes de la isla de Providencia (P) disponen de esca-
sas fuentes de agua potable (R), a la que fundamentalmente
acceden por medio de pozos profundos y de recoleccion de
agua lluvia, en las diferentes localidades en donde reside la
poblacion (E); las modalidades de recoleccion y manejo del
agua provienen del control que los pobladores ejercen sobre
el recurso, mediando para dicho control procesos de integra-
ciom, participacion y socializacion (), generados culturalmente
a través de su bistoria.

Grifico 2. Situacién del recurso agua en la isla de Providencia
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PROBLEMA:

Debido a una descontrolada migracion turistica, la poblacion
flotante de la isla de Providencia (P) podria aumentar
significativamente, trayendo como concecuencia una limita-

Greafico 3. Problema hipotético del recurso agua en la isla de Providencia
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cidn critica en su ya escaso recurso de agua potable (R). Fl
turismo tratard de concentrar el recurso en hoteles o centros
de recreo (E), mediante tecnologias diferentes a las tradicio-
nalmente empleadas por los nativos, rompiendo de esia ma-
nera los mecanismos de integracion que la comunidad habia
desarrollado para el control del recurso y entrando en con-
tradiccion con la cultura del agua (S) propia de los babitan-
tes de la isla, basada en el conocimiento que tienen de su limi-
tacion. El problema obvio que se presentaria seria la escasez
de agua potable para los habitantes de la zona, trayendo
consecuencias funestas en sus actividades cotidianas y un
rompimiento con la concepcion cultural del agua (recurso
limitado).

Ejemplo 2.

Situacion y problemadtica del agua potable en
la ciudad de Santafé de Bogotd

SITUACION:

Los habitantes de Santafé de Bogotd (P) disponen de diversas
fuentes de agua potable (R) centralizadas en los distintos em-
balses que rodean la ciudad, los cuales se alimentan de los
cauces de los diferentes rios aledarios (E). En la mayor parte
de las zonas en donde desarrollan sus actividades los habitan-
tes de la ciudad, el agua es distribuida a través de una comple-
ja red de acueductos (5).

PROBLEMA:

A causa de los cambios climdticos de los ultimos tiempos, la
reduccién de lluvias se ha becho evidente, disminuyendo los
caudales de los rios y por ende la cantidad de agua (R) que
ingresa a los embalses (E). A esto se suman los sedimentos que
los rios arrastran por accion de la deforestacion de sus cuen-
cas y que disminuyen su profundidad. La poblacion de Bogotd
(P), incrementada permaneniemente por Drocesos migratorios,
no consciente de la limitacién del recurso, no cambia las es-
trategias de su manejo (concepcion de recurso ilimitado), e
intenta consumir la misma cantidad de agua a la cual ba es-
tado acostumbrada por su sistema de acueducto; esto lleva a
que se tomen medidas de control en la utilizacion social del
recurso (S), que pueden ir desde campanas para concientizar
a la poblacién a propésito de la escasez del agua, hasta dife-
rentes niveles de racionamiento.
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Gréfico 4. Situacion del recurso agua en Santafé de Bogota
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Gréfico 5. Problema del recurso agua en Santafé de Bogota

PROBLEMA AMBIENTAL

£ Contrast
———»(  ZONAANDINA ontraste
{Continental)
©
3
3
a = g
g‘ 'é Degradacion
2
2
- ' S
i Pl Caracteristica: INTERACCIONES
POBLACION “Abundante —\ SOCIALES CON
EL AMBIENTE
A

No control

Insuficiente

Utilizacién irra-*onal

Estrategia
para utilizar
el recurso

l

1

l

Represas

Tratamiento

] Plantas de

Acueducto ;

|

v |

Se
descuidaron
cuencas

LU

FUENTES DE AGUA INSUFICIENTES
Cosmovision de la poblacion:

RECURSO ILIMITADO

No hay
Conciencia
Social
sobre
el uso




34

CONCLUSION

'El comportamiento de las poblaciones y sociedades de los ejemplos vistos, con respecto al
agua, es muy diferente. Este recurso ha sido, histéricamente, abundante para la mayor parte de
los habitantes de Santafé de Bogot4, el contacto con él estd caracterizado por el abrir o cerrar las
llaves; en fin, el agua se presenta a ellos como un recurso ilimitado, nunca ha sido un problema
critico; la poblacién no tiene claros mecanismos de manejo y control del recurso ya que este ha
sido garantizado por el sistema de acueducto. Por el contrario, para los habitantes de la isla de
Providencia, el agua ha sido, historicamente, un problema critico, debido, como se planted
anteriormente, a la escasez de fuentes de agua dulce; entienden, por la relacién que han tenido
con el recurso, que es limitado y han desarrollado estrategias propias para su recoleccion asf
como han organizado todas sus actividades cotidianas para garantizar el control.

Estos ejemplos permiten ver cémo las poblaciones y las sociedades establecen relaciones
particulares frente a un mismo recurso, generando comportamientos diferentes. Tales compor-
tamientos dependen no solamente de la disponibilidad del recurso sino de la conciencia de
dicha disponibilidad y de las interacciones entre el individuo, la sociedad y su entorno.

Es por lo anterior que el andlisis de la problemdtica ambiental debe hacerse local, regional y
nacionalmente, de acuerdo con el nivel de complejidad del problema que se esté abordando y
teniendo en cuenta la dindmica cultural propia de las diversas comunidades, para que las alter-
nativas de solucion tengan validez y se hagan viables.

El modelo de Goffin que aqui se presenta, con el dnimo de aportar elementos para la com-
prension del concepto ambiente y la problematica ambiental, es interesante para el andlisis de
situaciones y problemas ambientales, ya que abre la posibilidad de visualizar claramente todos
los componentes de un sistema ambiental, sus interacciones y proyecciones, dando cuenta del
cardcter sistémico del ambiente. Su aplicacién en el andlisis de problemas ambientales concre-
tos debe dar lugar, seguramente, a la complementacién del mismo modelo y a la bisqueda de
modelos alternativos especificos para condiciones particulares.

A nivel de la educacién ambiental este modelo puede ser util para comprender las dindmicas
que se establecen entre los componentes de un sistema y la calidad de sus inte~ ~~*ones, sus
potencialidades, sus dificultades, sus fortalezas y debilidades, permitiendn visti....zar y construir
vias de entrada de la problemdtica ambiental particular a la escuela

El ambiente es el resultado de las interacciones entre los sistemas
sociales y naturales, y para comprender su funcionamiento se hace
necesaria una aproximacion sistémica en donde el todo dé cuenta de las
partes, y cada una de ellas dé cuenta del todo.



AMBLENTA

A. CONCEPTO

La educacién ambiental debe ser considerada como el proceso
que le permite al individuo comprender las relaciones de
interdependencia con su entorno, a partir del conocimiento
reflexivo y critico de su realidad biofisica, social, politica, eco-
némica y cultural, para que, a partir de la apropiacion de la rea-
lidad concreta, se puedan generar en ély en su comunidad acti-
tudes de valoracion y respeto por su ambiente. Estas actitudes,
por supuesto, deben estar enmarcadas en criterios para el me-
joramiento de la calidad de la vida y desde una concepcién de
desarrollo sostenible.

Para la ampliacion y comprension del concepto de desarro-
llo sostenible, tal vez sea interesante, como lo afirma Julio
Carrizosa’ , recurrir a un documento de la UICN (Union Inter-
nacional para la Conservacion de la Naturaleza) que en un es-

5 Carrizosa]. La viabilidad del desarrolo sustentable en Colombia. Una propuesta.
Colombia, 1992
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fuerzo de definicion conceptual, desarrolla el anterior planteamiento, precisando que este debe
fundamentarse en principios ecoldgicos, sociales, culturales y econémicos, introduciendo el
concepto de valores al mismo nivel que el de necesidades, lo cual enmarca la diversidad de
las actividades humanas, posibilitando una clarificacion en cuanto a los marcos referenciales de
dicho concepto para la educacién ambiental.

En este contexto, el problema ambiental se concibe como un problema social que deja ver el
tipo de organizacion particular de la sociedad y la interaccién permanente de esta organizacion
con su entorno natural. Asi, las crisis ambientales no se pueden ver como otro problema mads
que los modelos actuales de desarrollo deben superar, ni como una variable mds que hay que
agregar a estos. Se debe mds bien reflexionar a propésito de las concepciones y orientaciones
de dichos modelos, ya que ellos han contribuido a la degradacion y el deterioro de la base
natural y social del ambiente. ‘

Con base en el planteamiento sefialado, se debe trahajar la educacién ambiental desde una
perspectiva que permita contribuir a repensar la sociedad en su conjunto. No se trata, simple-
mente, de conservar y proteger la naturaleza en el marco de los actuales modelos de desarrollo,
sino de construir nuevas realidades y nuevos estilos de desarrollo que permitan la manifesta-
cion de lo diverso en lo cultural y en lo natural, y el desarrollo de potencialidades individuales y
colectivas. Dentro de este marco, la educacion ambiental debe hacer parte del proyecto de
transformacion del sistema educativo, de la reformulacién del quehacer pedagégico y didactico,
de la elaboracién de modelos para la construccidn del conocimiento y de la formacidn en actitu-
des y valores, de acuerdo con las necesidades de los individuos y los colectivos.

La educacién ambiental, vista asi, obliga a fortalecer una vision integradora para la compren-
sion de la problemdtica ambiental; ya que, como se ha venido planteando, ella no es solo el
resultado de la dindmica del sistema natural, sino el resultado de las interacciones entre las
dindmicas de los sistemas natural y social. Es por ello que para educar con respecto a un proble-
ma ambiental se requiere del didlogo permanente entre todas las especialidades, todas las pers-
pectivas, todos los puntos de vista y todos los saberes. Y es en este didlogo en el que se dinamizan
diversas aproximaciones que llevan a comprender la problemdtica ambiental como global y
sistémica.

B. EL CARACTER SISTEMICO DEL AMBIENTE Y
SUS DIVERSAS APROXIMACIONES

En relacion con los planteamientos presentados, los problemas ambientales no pueden
tratarse exclusivamente desde su dimension natural, fisicoquimica y bioldgica. Para su com-
prension es indispensable considerar, simultineamente, su dimensién humana, es decir,
tener en cuenta las implicaciones demogrificas, sociales, econdmicas, técnicas, tecnoldgicas,
politicas y culturales.

Quizds todo lo dicho ubique mejor el cardcter sistémico del ambiente y aclare el por qué su
estudio no puede ser retomado totalmente por una disciplina cientifica particular. El estudio
del ambiente es, sobre todo, un campo de investigacion; no hay ninguna ciencia privilegiada
para entenderlo. ‘
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El caricter sistémico del ambiente se origina en su naturaleza global e integral. Todos sus
componentes estdn interconectados , propiciando una dindmica particular que no es factible de
analizar desde una perspectiva lineal, en la que causa corresponda a efecto. En el sistema am-
biental, como afirma Giolitto, "Los fenémenos de retroaccion que se manifiestan al interior de
los ecosistemas, instauran una causalidad circular que no es ficil de aprehender" ¢ . Por consi-
guiente, ninguno de los componentes del sistema actuan aisladamente. Son las interacciones
entre sus diversos componentes las que permiten clarificar y comprender el funcionamiento
delos sistemas.

Es asi como para analizar cualquier situacion ambiental o cualquier problema, es indispensa-
ble conocer a fondo cada una de las partes que integran el sistema, sus funciones, las relaciones
e interacciones que existen entre elias y, a su vez, las que se establecen con la totalidad del
mismo. ' :

El caricter sistémico del ambiente, indudablemente revalta el papel de las ciencias y de los
especialistas, haciendo que los saberes que ellos manejan contribuyan eficazmente a la explica-
cién del funcionamiento del ambiente. Asi mismo, sitda en un nivel de importancia similar al del
saber cientifico, los saberes tradicionales y comunes que hacen parte de las explicaciones coti-
dianas, para la comprension del funcionamiento del mundo. Trabajar desde el cardcter sistémico
del ambiente permite, entonces, conocer el funcionamiento particular de los componentes del
sistema para aproximarse a la comprension de su funcionamiento global.

En el caso del sistema ambiental, el trabajo desde su cardcter sistémico, conduce a profundi-
zar el conocimiento del componente natural: su funcionamiento, sus desequilibrios, las causas
tanto internas como externas de sus conflictos y la proyeccion futura de los mismos; todo esto
visto, claro estd, en el contexto socioecondmico y cultural. Igualmente este caricter obliga a
profundizar en el conocimiento de la dinimica de los componentes socioculturales del ambien-
te para comprenderlo como totalidad, sin perder de vista, por supuesto, el contexto natural en
el cual se desenvuelven estas dindmicas. Todos estos componentes, que se encuentran en per-
manente interaccion, deben ser estudiados y analizados en el marco de los elementos referenciales
espacio - temporales.

Todo lo anterior permite comprender cmo, para el abordaje del cardcter sistémico del
ambiente, se debe trabajar desde aproximaciones como la interdisciplinaria, la cientifica y tec-
nologica, la social, la estética y la ética, entre otras, las cuales, en el trabajo de investigacion
sobre la problematica ambiental, no son excluyentes sino, por el contrario, complementarias e
interdependientes, ya que cada una puede aportar, desde sus diversas perspectivas, elementos
fundamentales para el andlisis y comprensién de la problematica ambiental, contribuyendo asi
al enriquecimiento y fortalecimiento de la argumentacion, apoyando el trabajo explicativo y
permitiendo dimensionar no solamente el problema, sino también la solucion.

1. APROXIMACION INTERDISCIPLINARIA

Los problemas ambientales resultan de las interacciones y contrastes de los diversos com-
ponentes de un sistema. Estos componentes, de acuerdo con el planteamiento de Goffin,

6 Giolitto P. Por una cultura ambiental. Francia, 1992.
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«son a la vez de esencia natural, es decir de orden fisico, quimico, bioldgico, y de esencia
social, de orden tecnoldgico, econémico, cultural, politico, etc.» 7, razon por la cual no
es factible encontrar toda la informacién ni la conceptualizacion o metodologfas necesa-
rias para la comprension de un problema ambiental en una sola disciplina, en una sola y
particular drea del conocimiento 0 en un solo saber, por sistemdtico y aceptado que este
sea a nivel universal.

Cada disciplina, desde su concepcion, sus formas de razonar, su metodologia y, fun-
damentalmente desde su marco epistemoldgico, aporta argumentos vlidos para la ex-
plicacion de un fenémeno, pero la explicacion global del mismo (asi deba tener en cuen-
ta los argumentos provenientes de las diversas disciplinas), no es la simple sumatoria de
ellos, es la integracidn e interaccion de dichos argumentos en el espacio comtin propi-
ciado por el fenémeno estudiado.

La comprension de los problemas ambientales para la busqueda de soluciones, en-
tonces, requiere de la participacion de diversos puntos de vista y perspectivas, asi como
diferentes dreas del conocimiento y de diversos saberes, lo cual implica un trabajo
interdisciplinario de permanente didlogo, andlisis y sintesis.

2. APROXIMACION CIENTIFICA Y TECNOLOGICA

El andlisis de situaciones y la solucion de problemas de cardcter ambiental, requiere de
un espiritu critico y reflexivo, fundamentado en la razon y la argumentacion de los he-
chos (bien sea que se trate de las lluvias 4cidas o del problema que genera el manejo de
las basuras en las ciudades, por ejemplo), para lo cual es indispensable recurrir a las
ciencias, ya que ellas aportan elementos para profundizar en el conocimiento de los
mismos. Como afirma V. Host, «De una parte la investigacion cientifica es el motor prin-
cipal de la evolucion rdpida de las técnicas que transforman nuestras condiciones de
vida. De otra, permite tomar una distancia critica para analizar las consecuencias comple-
jas de las intervenciones humanas, posibilitando asi la regulacion de las tomas de deci-
sion»® .

El razonar frente a un problema o a la dindmica de un sistema ambiental, implica la
observacion, la experiencia y la experimentacion permanentes, el manejo de la informa-
cion, la contrastacion de hipétesis para el anlisis y la sintesis, obliga a la pregunta perma-
nente, a la bisqueda de verdades relativas y a su posicionamiento como verdades provi-
sionales, y posibilita el conocimiento de la dindmica de cada uno de los componentes de
dicho sistema, las interacciones entre ellos para comprender su funcionamiento y poder
actuar frente a los problemas, con la misma actitud que tendria aquel que conoce muy
bien la logica que existe entre las piezas de un rompecabezas para obtener la figura de-
seada. Lo anterior significa que cualquier decision, a nivel de la problematica ambiental,
debe trascender la simple informacion general cientifica y fundamentarse en la investiga-
cidn.

7 Goffin,]. L. op. cit.
8 Host V. Ressources et formation. En Lettre Cecsi. Nimero 7. Suiza, 1992



3. APROXIMACION SOCIAL

Construir una concepcion de manejo adecuado del ambiente en el marco de un desarro-
llo sostenible, que esté de acuerdo con las necesidades y aspiraciones de las poblaciones,
en sus contextos particulares, requiere el trabajo correspondiente de un concepto de
gestion. Desde este punto de vista, la busqueda de mejores estados de desarrollo debe
ser uno de los objetivos primordiales de todo proyecto ambiental; aqui cobran importan-
cia, entre otros, los sistemas de valores sociales, es decir, las prioridades que una socie-
dad decide para sus miembros y su futuro. En consecuencia, la preocupacion del trabajo
ambiental debe ser la construccion de un proyecto de sociedad en el cual la calidad de
vi(lia sea eje fundamental.

Asi, toda actividad educativa, en materia de ambiente, debe orientarse a la forniacién
en la responsabilidad tanto individual como colectiva, buscando un compromiso real del
individuo con el manejo de su entorno inmediato, con referentes universales. Esto debe
lograrse a través de acciones que permitan poner en evidencia las relaciones hombre-
sociedad-naturaleza. Estas acciones deben, a su vez, estar orientadas a clarificar criti-
camente el tipo de sociedad a la cual pertenece el individuo, el papel que juega en ella
y el tipo de relaciones que establece con los demas y en general con la sociedad de la cual
hace parte.”

Ubicar los planteamientos indicados en un contexto natural es importante, ya que
ello le puede permitir al individuo conocer su espacio, su tiempo, y en general, su
historicidad, elementos fundamentales en la comprension de sus limites y sus potencia-
lidades. Es ast como el individuo podra reconocerse y reconocer a los demds, dentro de
unos criterios claros de diversidad y comprender la dindmica social y sus elementos de
evolucion para valorar su cultura y su mundo.

Todo lo anterior les debe permitir, a los individuos y a los colectivos, ser conscientes
de la calidad de su participacién en cualquier proceso de gestion, lo cual, a su vez, debe
conducir a una verdadera formacion en la responsabilidad.

4, APROXIMACION ESTETICA

Atendiendo a que, como lo afirma Giolitto, el ambiente no es solo aquello que envuelve
al hombre en el sentido biofisico, sino que es también el marco que ha utilizado para su
vida material y el tejido de relaciones que ha construido con sus semejantes, con el obje-
to de que su vida social o individual sea mas o menos armonica. La educacion ambiental
debe hacer comprensible la simbiosis hombre (sociedad) - naturaleza, y posibilitar el
desarrollo de una sensibilidad basada en la admiracién y el respeto por la diversidad para
permitir la construccién de un concepto de armonia acorde con las dindmicas y desarro-
llos natural, social y cultural.

Desde esta concepcion se debe buscar que los individuos y las colectividades valoren
la diversidad de ecosistemas, la diversidad de paisajes, la diversidad de comportamientos
frente a los espacios publicos y privados, en fin, la diversidad cultural, para que a través
de esta valoracién pueda contribuir de manera consciente a la conservacién, adecuacion
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0 adaptacion de espacios en la realizacion de sus actividades cotidianas que le brinden
placer y gusto, mejorando la calidad de vida.

Para la comprension del concepto de calidad de vida, asociado con esta aproxima-
cién estética, J. Carrizosa® aporta elementos de andlisis muy interesantes, entre los cua-
les destaca como «a calidad de vida es un concepto relativo a la cultura de cada grupo 'y
de cada individuo»; esto implica, por supuesto, reconocer las historias individuales y
colectivas, los sentidos de pertenencia, los criterios de identidad, los simbolos, los imagi-
narios colectivos, y, en ultimas, las diversas representaciones de la realidad. Esto puede
permitir visualizar el conjunto de elementos que, desde cada contexto y desde cada cul-
tura, hacen parte de la «<armonia» que, en este sentido, los individuos y los colectivos
construyen y deconstruyen permanentemente. ‘

En sintesis, y de acuerdo con el mismo autor, se puede decir que en el concepto de
calidad de vida, deben estar incluidos no solamente elementos de orden econdmico,
sino algunos otros, quizds mds importantes, como son los estimulos agradables a los
sentidos (olores, formas, sabores, sonidos, colores, etc.), las percepciones y respuestas a
las mismas (el disfrute, el'goce, los placeres, lo lddico, etc.), al igual que la satisfaccion de
las necesidades bésicas, las condiciones humanas que enriquezcan la convivencia (no
violencia, no agresion, seguridad, etc.), y algunos elementos como la equidad, la justicia,
la participacion, el reconocimiento social, etc., que hacen parte de la bisqueda del equi-
librio interno individual y colectivo.

5. APROXIMACION ETICA

Las alternativas de solucion a los diversos problemas ambientales deben ser el producto
de las decisiones responsables de los individuos, las comunidades y en tltimas de la
sociedad, atendiendo a los criterios de valoracion de su entorno, que estdn intimamente
relacionados con el sentido de pertenencia y, por ende, con los criterios de identidad.
Los individuos deben comprender que las relaciones que establecen con su entorno son,
mds que un problema individual, un problema social, y que todas sus acciones, asi no
parezca, tienen efectos sobre los otros y sobre el entorno.

La ética juega un papel primordial en el manejo del ambiente, y por ende debe ser
pilar fundamental en cualquier proceso de educacién ambiental. Incidir en la sensibiliza-
cién y en la concientizacion de todos y cada uno de los individuos para que su compor-
tamiento genere nuevas formas de relacion con su ambiente particular y global, es uno .
de los propdsitos importantes de la educacién ambiental. Los individuos deben enten-
der que las diversas formas a través de las cuales se han relacionado con el entorno,
tienen un alto contenido cultural que hay que valorar y recrear criticamente.

La educacion ambiental debe contribuir, entonces, a la formacion de los individuos
en actitudes y valores para el manejo adecuado del medio, a través de una concepcion
ética que, como afirma Margarita Peia, debe ser la reflexion critica y estructurada que

9 Crrizosa, Julio. Hacia una cultura de la sostenibilidad, Revista Diversa No. 1. Colombia,1996
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haga posible comprender el por qué de esos valores para asumirlos como propios y
actuar en consecuencia . Debe, igualmente, ayudar a comprender que da convivencia
arménica» con el entorno implica establecer unos acuerdos minimos, una conciliacion y
unas negociaciones alrededor de intereses particulares que permitan definir propositos
comunes, globales, 1o cual se logra a través del didlogo para llegar a un consenso.

C. LA INVESTIGACION, COMPONENTE FUNDAMENTAL DE LA
EDUCACION AMBIENTAL

La problemdtica ambiental tiene espacios y tiempos concretos, es evidente y afecta cotidianamente
a los individuos y las comunidades tanto en el campo de lo natural, como en el campo de lo
social y o cultural. Es papel de la educacion ambiental, como ya se dijo antes, preparar a los
individuos para participar activa y conscientemente en la gestion para la bisqueda de alternati-
vas de solucién a los problemas ambientales. La bisqueda de solucién a dichos problemas re-
quiere de la comprension de los mismos y ello no es posible sino a través de un conocimiento
profundo, que es Unicamente factible de construir mediante procesos permanentes de investi-
gacion.

Todo proyecto de investigacion en materia de ambiente debe buscar una interconexion
entre las aproximaciones descritas; ninguna de ellas es factible de trabajar aisladamente dado el
cardcter global y sistémico del ambiente. Al interior de toda investigacion, por sencilla que sea,
las aproximaciones deben funcionar como cajas concéntricas e interactuantes que se guardan
unas entre otras, respondiendo al criterio de complementariedad.

Estas aproximaciones deben hacer posible, como lo afirma G. Hoyos, un verdadero trabajo
critico que reoriente la cultura cientifica para ponerla al servicio del hombre, de suerte que en
su reflexion sobre el sentido de la vida y sobre su responsabilidad social, incluya la utilizacion de
la ciencia y la técnica de manera adecuada a las necesidades propias de un desarrollo social
auténomo . '

La investigacion debe ser un componente fundamental de la educacion ambiental; en este
caso el ambiente debe ser su objetivo y campo permanente de exploracion para su compren-
sion. Es sélo a través del redescubrimiento del entorno y de la exploracion que el individuo
entra en contacto con la realidad y se hace creativo en la bisqueda de soluciones a su problemd-
tica.

Vista asi, la educacion ambiental debe constituirse en un vehiculo que favorezca la socializa-
cién de los resultados de la investigacion cientifica, tecnoldgica y social (en el campo ambien-
tal), y a la vez el que genere nuevas demandas en conocimientos y saberes a la investigacion
bésica, razén por la cual no debe verse como una actividad aislada de los sistemas de investiga-
cién e informacion ambientales.

10  Pefia, M. Educacidn ética y formacién de valores ciudadanos en la escuela. 1992
11 Hoyos G. Etica y cultura cientifica. Colombia, 1992.
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El campo de la investigacién en educacién ambiental es ain muy reciente, ha sido muy poco
explorado y los resultados de las pocas investigaciones que se han hecho hasta ahora, no han
sido suficientemente sistematizados ni ampliamente difundidos.

Lucie Sauvé "%, es una de las investigadoras que ha contribuido significativamente en el escla-
recimiento de las concepciones y conceptos fundamentales, de las metodologias y las estrate-
gias a tener en cuenta en el campo de la investigacién en materia de educacion ambiental. Uno
de sus principales aportes es haber podido diferenciar e interconectar la problemdtica ambien-
tal, la problemdtica educativa y la problemdtica pedagdgica, inmersas en todas las actividades y
procesos de educacion ambiental. En este contexto, es importante, entonces, sefalar cémo la
investigacion en educacion ambiental debe orientarse a explorar la dindmica particular de cada
uno de estos componentes, para reconocer sus propios comportamientos y sus comportamien-
tos referenciales en situaciones problémicas educativas.

Igualmente, la investigacion en educacién ambiental debe diferenciar las concepiones,
metodologias y estrategias de la investigacion, ambiental basica, de aquellas de la investigacion
educativa y, por supuesto, de las concepciones, metodologias y estrategias de la investigacion
en el campo de la pedagogia y la didictica, esto con el fin de establecer el didlogo permanente
entre estos campos, cuando de analizar un proceso de educacién ambiental se trata. Es asi
como las investigaciones en educacién ambiental adquieren su cardcter interdisciplinario e
integrador, en consecuencia con la concepcion de ambiente y de sistema ambiental.

El campo de la investigacién en educacion ambiental es innovador, creativo, y tiene como
reto mayor contribuir a la reformulacion de la escuela. Esta investigacion debe permitir, entre
otras, explorar mecanismos de transferencia de la informacién que proviene de los resultados
de la investigacién ambiental de base a los proceso educativos. Debe, igualmente, explorar a
proposito de cdmo llevar los resultados de estos conocimientos a la escuela, cémo integrarlos a
los procesos formativos para la comprensién de la problematica ambiental, cémo incluirlos en
procesos curriculares abiertos, en fin, cdmo construir caminos pedagdgicos alternativos en la
escuela que sean acordes con los propdsitos de la educacién ambiental o la educacion para el
desarrollo sostenible.

Asi mismo, debe explorar los enfoques de las diferentes disciplinas y dreas del conocimien-
to, y los distintos saberes para la construccién de modelos educativos, pedagdgicos y didacticos
que posibiliten la aproximacién al conocimiento ambiental, a 1a resolucion de problemas y a la
construccion de espacios integradores e interdisciplinarios, para la reflexion y la accion perma-
nentes. Debe, también, indagar, experimentar y probar, entre otros, los conceptos de participa-
cion, gestion y concertacion factibles de trabajar desde la escuela, a través de la resolucion de
problemas ambientales. Todo lo anterior, por supuesto, con claros referentes contextuales na-
turales, sociales y culturales.

Finalmente, vale la pena resaltar la importancia que para la investigacion en educacién am-
biental debe tener el trabajo de campo en el marco de procesos interactivos permanentes, un

12 Lucie Sauvé, Profesora del Departamento de Ciencias de la Educacién y miembro del Instituto de Ciencias del Ambiente de la
Universidad de Québec en Montreal. En 1994 publicé el libro "Pour une education relative a L' environnement".
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trabajo interdisciplinario, un trabajo gestionario y un trabajo en el cual haya una clara identifica-
cién de los actores fundamentales del proceso, de sus intereses, de sus voluntades, de sus aspi-
raciones, de sus necesidades y, en general, de sus inquietudes en torno a la participacién en el
problema y, por ende, a la participacion en la solucion.

La educacion ambiental debe buscar la
sensibilizacion permanente de los
individuos y los colectivos en torno a los
problemas ambientales. Debe, a la vez,
contribuir a la formacion de individuos
conscientes de la problemdtica y de su

- papel en la misma, con el dnimo de
generar actitudes de respeto y valoracion
del medio. Debe proporcionar los
conocimientos que le permitan al
individuo comprender los fenomenos
ambientales. Todo esto enmarcado dentro
de la formacion de un espiritu critico
que permita al individuo ser responsable
en el manejo y gestion de los recursos. En
ultimas, la educacion ambiental debe
propender por la formacion de un
individuo que se reconozca y reconozca
a los demads en el medio, a través del
sentido de pertenencia y contribuya, de
esta manera, a la construccion de
criterios de identidad y por ende a la
transformacion de una sociedad que
tenga como uno de sus ejes
Jundamentales la calidad de vida.




No es nada nuevo encontrar en los discursos pedagdgicos ac-
tuales, serias criticas al papel que juegan la escuela y el maestro
en una comunidad. Estos discursos plantean, a diferentes nive-
les, la fuerte desvinculacion de la escuela con la realidad econé-
mica, social, politica y cultural en la cual estd inserta y, por ende,
la descontextualizacion del quehacer escolar.

Este panorama, aunque desolador, es razonable. Se cono-
cen situaciones en las cuales la escuela se pone de espaldas ala
realidad de la cual hace parte como, por ejemplo, cuando a un
nifio que vive en una zona de alta contaminacion (ladrilleras en
Bogotd), se le «wnsefian» en el aula de clase las definiciones ge-
nerales de la contaminacién, obligindolo a repetirlas y
memorizarlas, sin ninguna contextualizacidn, solamente para
resolver un examen y ser promovido de nivel escolar, olvidan-
dose que él hace parte de una comunidad que sufre el proble-
ma y negdndole la posibilidad de influir sobre él para contribuir
en su transformacion.

La vinculacién de la escuela a la comunidad es importante,
porque desde esta relacion se pueden generar procesos de trans-
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formacién que incidan en el desarrollo individual y comunitario desde referentes contextuales
particulares. Este desarrollo debe partir del conocimiento del medio y del manejo del mismo,
dentro de unos criterios que permitan una interaccién dindmica acorde con las necesidades
actuales, como medio de construir proyectos de vida orientados al mejoramiento de la calidad
de la misma. Estos proyectos no pueden construirse por fuera de un proceso formativo, el cual
debe estar intimamente relacionado con la familia, la escuela y todos aquellos que de una u otra
manera hacen parte de la comunidad. La formacién en la escuela debe servir para preparar
permanentemente al individuo para la vida.

En este proceso debe ser claro para qué, como y por qué se forma un individuo; partiendo
del conocimiento de lo que quiere (valores e intereses), lo que puede (capacidades), y lo que
debe hacer (responsabilidades), y tomando como referencia su problemdtica particular inserta
en una problemética global (familia, comunidad, region, pais), resultado de las relaciones que
se establecen entre las dindmicas propias de los componentes de la sociedad y de la naturaleza.
Esta problematica est4 intimamente relacionada con la transformacion del ambiente y es la lla-
mada problemdtica ambiental.

La educacidn ambiental es importante en la formacion del individuo, porque abre paa pers-
pectiva vital a través del manejo de las diversas variables de la dindmica de la vida y logra ubicar
al individuo como un ser natural y a la vez como un ser social. Esta doble vision es la que le vaa
permitir al individuo ser consciente de su realidad y dinamizar los procesos de cambio, buscan-
do siempre un equilibrio en el manejo de su entorno (dimensién ambiental).

Vale la pena preguntar qué tipo de escuela se requiere y cual concepcion de apropiacion del
conocimiento debe estar implicita en ella para lograr vincular, de manera eficaz, al individuo
con su propia realidad.

Por supuesto no puede ser la escuela tradicional, que como en el ejemplo mencionado
anteriormente (ladrilleras de Bogotd), es memoristica, repetitiva, verbalista y muy poco reflexi-
va, producto del paradigma instruccional, que por mucho tiempo la ha venido acompafiando y
cuya base era una relacion de ensefianza-aprendizaje en donde es el maestro el que «enseria» y
el alumno el que «aprende».

Se requiere una escuela que permita la participacion activa del niio, en primera
instancia, y de toda la comunidad en la construccion del conocimiento para encontrar alternati-
vas de solucién acordes con su problematica ambiental particular. Una escuela en la que los
criterios de integracion e interdisciplina se hagan realidad a partir de proyectos participativos,
cogestionarios y autogestionarios que permitan desarrollar en el individuo no solamente cono-
cimientos, sino alrededor de ellos valores y actitudes que incidan en la construccién de una
concepcion del manejo del ambiente. Esta concepcién debe estar acorde con el desarrollo pro-
pio de la comunidad a la que pertenece y de la sociedad de la cual hace parte, y debe participar
en la formacion de agentes de cambio, multiplicadores conscientes de su papel transformador
dentro de una comunidad.

Debe ser una escuela cuya actividad tenga claros referentes en su contexto natural, social,
econdmico, politico, etc., para que participe de manera consciente en el didlogo permanente
con la cultura para la solucién de los problemas.
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Para este tipo de escuela se requiere, entonces, un maestro con un alto componente
investigativo en su formacién, que sea guia, orientador, dinamizador de los proyectos y
que tenga claridad de su papel como vinculo importante entre los diversos sectores que confor-
man su comunidad. Un maestro flexible en su quehacer,.con muchas méds preguntas que res-
puestas, que busque el fortalecimiento de los procesos mediante la participacion para incidir
activamente en la busqueda de alternativas. Un maestro con capacidad de cuestionarse perma-
nentemente, de buscar el didlogo para la argumentacion de sus explicaciones, con posibilidad
de asombrarse y de reconocerse como ente en constante transformacion, con verdades relati-
vas y, como lo afirma V. Host, « Que tenga confianza en si mismo y sienta placer por la perma-
nente actividad de descubrir®.

Igualmente este tipo de escuela obliga a volver la mirada sobre un curriculo
flexible, del cual hagan parte, no solamente, los saberes cientificos sino, ademds, los saberes
comunes y tradicionales. Que asuma los planes de estudio, no como su meta dltima sino como
un instrumento importante para la construccién del conocimiento significativo, en el que las
fronteras disciplinarias no sean obstaculo para el quehacer del maestro y no limiten su papel
con los alumnos y con su comunidad y en el que se refleje la diversidad natural, social y cultural.
Un curriculo ligado a la cotidianidad de los alumnos que propicie situaciones de aprendizaje
vinculadas a la resolucion de problemas, es decir, ligadas a su realidad, que abiertamente dé
paso a la construccion del saber y por ende a la construccién del mundo.

A. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y LA
EDUCACION AMBIENTAL

En el transcurso de la historia el ser humano ha enfrentado su problemética asumiendo posicio-
nes desde diversas perspectivas, todas ellas sustentadas en procesos para los cuales la expe-
riencia ha sido fundamental. La experiencia entendida como el contacto que el hombre ha
establecido con los hechos o fendmenos que le interesan y que forman parte del universo de
Sus preocupaciones.

Los qué, los por qué, los como, los para qué, han estado siempre presentes en estos
procesos y le han generado al hombre espacios permanentes de conflicto, de polémica, de
debate, etc. En el intento por encontrar respuestas a sus preocupaciones, el hombre ha trasega-
do por los caminos de los errores, las incertidumbres, las frustraciones y los aciertos, ha genera-
do sus propios conflictos; es asi como se ha hecho creativo, innovador, y ha contribuido en la
transformacion de su propia realidad.

Es de esta manera, ademds, que ha construido los conocimientos y ha construido su propia
cultura, desarrollando, entre otros, la ciencia, la técnica y la tecnologia como elementos impor-
tantes en la evolucién social. Esta dinimica no debe ser ajena a los procesos educativos forma-

les, pues ella garantiza al individuo de alguna manera, la aprehension de su realidad y desde
luego, en la actualidad, puede ser vista como la argumentacién fundamental para una opcion
conceptual y metodoldgica viable para los propésitos de la educacion ambiental.

13 Host V. op. cit.



Esta opcién contempla tres momentos:

1. Inicialmente el individuo construye su representacion de la realidad con base en
explicaciones previas que tiene sobre una problemdtica especifica y que provienen del
universo educativo en el cual estd inmerso: saberes escolares, saberes comunes y saberes
tradicionales, que le son utiles para sus propias interpretaciones del mundo, pero que
son factibles de evolucion cuando €l los contrasta con otras explicaciones, en diversas
situaciones y en diferentes escenarios.

2. En el segundo momento el individuo sale de la confrontacién con su propio
modelo, es decir, con sus propias explicaciones, con sus propias teorias, con sus propios
supuestos, para entrar en confrontacion con otros, reafirmando algunos elementos y
desechando los que en el proceso pierden vigencia y validez, dando lugar a explicaciones
mds sélidas, producto del manejo del conflicto, del debate y de la busqueda del consen-
s0. Este aspecto ha sido ampliamente desarrollado por J. Habermas, en su planteamiento
a propdsito de la interaccién comunicativa .

3. En el tercer momento, el individuo confronta sus nuevas explicaciones con el
medio (nuevas hipétesis), buscando evidencias para sus argumentos, enriqueciéndolos.
Esta actividad invita a la accién y al compromiso, pues en todo el proceso estd presente la
interrelacion con otros para la transformacion de situaciones, de problemas, de fenéme-
nos. De esta manera el compromiso no es solamente individual, se hace colectivo.

Estos momentos no pueden verse separadamente en los procesos de construccion del co-
nocimiento ni se dan estrictamente de manera secuencial; son interactivos y dependen de la
posibilidad de evolucién de los procesos de construccion del conocimiento. Dicha evolucion se
deriva de las representaciones que los individuos tienen a prop6sito de su realidad y de la fuerza
de sus explicaciones para Ia interpretacion de diversos fenémenos. Explicaciones que estin
intimamente relacionadas con la funcionalidad y la utilidad que tengan en su satisfaccién, en
cuanto a la resolucién de problemas comunes y cotidianos se refiere.

Igualmente, la posibilidad de evolucién de los conocimientos depende de los obstdculos
epistemoldgicos® (presentes en las explicaciones), de los origenes de estos obstaculos (animismo,
antropocentrismo, egocentrismo, generalismo, entre otros), de la fuerza que ellos tienen al
interior de los sistemas explicativos, y por ende de la fuerza que ellos tengan en las representa-
ciones antes mencionadas.

Este planteamiento deja ver una concepcion distinta de lo que es «l aprender» y «el ense-
niar». Aqui «el aprender» no es memorizar una forma explicativa del otro (el maestro y/o el texto
escolar), con respecto a un fenémeno particular; es seleccionar los elementos requeridos para
la construccion de una propia explicacién. Esta concepcion debe permitir al individuo tener
ojos propios frente a la realidad (la mirada de un individuo debe problematizar la mirada del

14 Habermas J. Conocimiento e interés. Francia, 1986.
15 Segilin Gaston Bachelard, los obstculos epistemolégicos son aquellos elementos que pueden retroceder, frenar y bloquear la evolu
cién del los procesos de construccién del conocimiento. Bachelard, Gastén. La construccion del espiritu cientifico. Argentina, 1987
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otro). «£l ensefiar» no es transmitir sino transformar; es poner sobre la mesa un modelo expli-
cativo que corresponde a una manera muy particular de ver la realidad y que puede aportar
elementos enriquecedores a otro para transformarlo o argumentarlo, en la medida en que per-
mite el intercambio.

En este intercambio es fundamental que el individuo pueda tener acceso a los modelos
explicativos desde diversas perspectivas, para que pueda enriquecer su propia explicacion, ga-
rantizando la calidad del proceso de construccion del conocimiento colectivo.

Si «enseriar> y «aprender» son los procesos mediante los cuales se hace una puesta en co-
mun de las formas de ver el mundo (en torno a una problemdtica particular), buscando puntos
de vista generales sin perder los propios, estos son procesos formativos verdaderos que permi-
ten una interaccion permanente del individuo con la realidad circundante, y obligan a la inclu-
sion de la dimension ambiental, desde su concrecion espacio-temporal, en los diversos proce-
sos formativos, como posibilidad de un conocimiento real de las dindmicas culturales, sociales y
naturales.

Esta concepcién, generalmente esbozada, puede permitir encontrar algunas alternativas
metodoldgicas de tipo curricular para la educacion ambiental que posibiliten vincular la escuela
a la comunidad.

El papel del maestro en materia de educacion
ambiental debe ser, fundamentalmente, ayudar al
nifio y apoyar a su comunidad en la comprension de
la problemdtica ambiental; esto dentro de un marco
de referencia centrado en la generacion de
actitudes de valoracion para el manejo adecuado
del medio.




A. GENERALIDADES

Alrededor del proceso tratado no solamente se desarrollan co-
nocimientos, sino que a la vez se desarrollan valores y actitudes
(solidaridad, tolerancia, respeto, etc.) que redundan en benefi-
cio de la formacién de un individuo auténomo, seguro de su
razonamiento, participativo y autogestionario, capaz de interve-
nir activa y conscientemente en el desarrollo de su comunidad.
Esto conduce a la construccién de una ética, que es el resultado
de las interacciones entre los individuos y 1 colectividad con un
referente contextual: dindmica sociedad-naturaleza.

Solamente estas interacciones permiten la elaboracion de
respuestas a hechos concretos, factibles de cambio desde la
historicidad y desde la ubicacion espacio-temporal. Estas inte-
racciones implican una permanente confrontacion del indivi-
duo con su realidad, y es alli donde toman fuerza el debate y la
argumentacion para la evolucién de las explicaciones y la bus-
queda del consenso basado en el respeto a la diferencia para
una toma consciente de decisiones.
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Lo anterior presupone, como dice Giordan'® | una nueva educacion para la ciudadania, No se
trata de una educacion civica, que como hasta ahora, se ha encargado de describir las estructu-
ras de organizacion de la sociedad con el objeto implicito de aceptarlas y «espetarlas», sino que,
por el contrario, se trata de una educacién en la responsabilidad, lo que presupone una priori-
dad para el analisis de caso, para las reflexiones criticas, para los debates y para la adquisicion
de competencias. No se trata, entonces, «aprender para admitir», sino «comprender
para actuar».

B. VALORES Y ACTITUDES

La ética ambiental implica el replanteamiento de las relaciones del hombre, no s6lo con la natu-
raleza sino con todo aquello que constituye su mundo.

La construccion de una ética ambiental, por lo tanto, debe pasar por la formacién en actitu-
des y valores que sean mediadores conscientes de las relaciones hombre-sociedad-naturaleza,
para que el manejo tanto de los sistemas naturales como de los sistemas sociales sea, verdadera-
mente, un manejo responsable.

Segun J.L. Goffin”, quien ha hecho importantes estudios al respecto, esta formacién debe
estar acorde con la caracterizacion de los sistemas ambientales, ya que ella permite encontrar
argumentos para la construccién de nuevas formas de relacionamiento con referentes funda-
mentales para la construccion de valores y puede verse ast:

-Al caricter global y complejo del ambiente no es posible responder individualmente;
todos los sistemas naturales y todos los grupos humanos del planeta son interdependientes.
Los habitantes de la t ierra, sin diferencia de creencias politicas o religiosas, raza o sexo,
estan en contacto con los sistemas naturales y son responsables de la calidad de los
mismos. La perforacion de la capa de ozono, las lluvias dcidas y el calentamiento del
planeta, entre otros, han sido el resultado del manejo que los grupos humanos han he-
cho de los sistemas naturales. La actitud solidaria es fundamental en la comprension
y busqueda de solucion de estos problemas.

-Ante el cardcter sistémico del ambiente, la folerancia juega un papel muy importan-
te en la busqueda de soluciones a la problematica ambiental. La diversidad de los com-
ponentes de los sistemas ambientales y las interacciones derivadas de ella, obligan a
que en su analisis participen diversas perspectivas, a que se recurra a informaciones
de diverso origen 0 a que se retomen conceptos de diversas disciplinas, lo cual implica
el reconocimiento y el respeto por las diferencias que se puedan presentar, en aras de
la busqueda del consenso. De acuerdo con Goffin, «ser tolerante es reconocer al otro
en su complementariedad, es desear el intercambio y la cooperacién dentro de la
igualdad. .. la tolerancia excluye todo tipo de imperialismo, incluso el imperialismo
disciplinario»™.

16 Giordan, A. y Souchon, C. Une education pour L'environnement. Francia,1991.
17 Goffin].L. op. cit. :
18  Goffin J.L. op. cit.
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-La localizacién de los diversos grupos sociales en espacios geogréficos determinados
genera problemdticas especificas, que aunque no estan aisladas de la problematica global,
requieren de un tratamiento particular que, en principio, es responsabilidad directa de la
comunidad que alli se mueve. De tal suerte que, debe ser compromiso de esta comuni-
dad el seleccionar estrategias adecuadas a su realidad para la basqueda de soluciones a
sus problemas. Es en este proceso en el que la autonomia se construye y es fundamen-
tal en la toma de decisiones. ’

-La solidaridad, |a tolerancia y 12 autonomia vistas en este contexto no son inde-
pendientes entre si y conllevan a que las comunidades y los individuos desarrollen una
nueva manera de ver el mundo, basada en el profundo respeto por si mismo, por los
demds'y por la naturaleza, generando actitudes responsables en el manejo de su entor-
no y garantizando una mejor calidad de vida.

C. FORMACION PARA IA GESTION

En el contexto citado, la educacién ambiental debe estar orientada hacia la formacion de los
individuos y de los colectivos para la participacion en procesos de gestion, procesos en los
cuales los individuos y los colectivos se hacen conscientes de las competencias y responsabilida-
des propias y las de los demds, con miras a la toma de decisiones para la resolucién de confictos
y para las alternativas de solucion a los problemas. Por lo tanto, la idea de gestion y el actuar
responsable son, en Gitimas, los Unicos garantes de una formacion ética para el manejo de los
componentes que hacen parte del gran sistema ambiental.

En este sentido, todo proceso que busque una formacién del individuo y de los colectivos
para la gestion, es decir, para un manejo adecuado del ambiente, implica un conocimiento de
las dindmicas natural, social y cultural de las cuales ellos hacen parte. Este conocimiento puede
ayudar a clarificar sus formas de relacionamiento al interior de los sistemas, propiciando asi la
comprension de las actitudes y valores que, a través de la historia, les han permitido la interac-
cion con el ambiente, abonando el terreno para conocer las causas de esas formas de relacion.
Es necesario, entonces, saber qué actitudes requieren transformacion y a través de qué se trans-
forman, cudles son los sistemas de valores factibles de construir en el marco de las necesidades
actuales, sin que ello sobrepase los limites del sistema natural, del sistema social y del sistema
cultural. '

La educacion ambiental, en consecuencia, debe ser una educacion para el cambio de actitu-
des con respecto al entorno en el cual se desenvuelven los individuos y las colectividades, para
la construccion de una escala de valores que incluya la tolerancia, el respeto por la diferencia, la
bisqueda del consenso, la solidaridad para la convivencia pacifica, la participacion, la equidad,
la justicia, entre otros. Por consiguiente, implica una formacion en la responsabilidad para la
toma de dicisiones, para la gestion y, en general, para la participacion en la construccion de una
ética ciudadana.
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La educacion ambiental en la escuela
debe contribuir a la formacion de
nuevos ciudadanos solidarios,
tolerantes, responsables y criticos en el
manejo de los recursos naturales. Debe
ser la base de una nueva ética con miras

~ ala construccion de una nueva

sociedad.




Toda la caracterizacion que se ha hecho del sistema ambiental y
de la educacion ambiental, permite comprender por qué esta
no puede introducirse en el sistema escolar como una catedra
mds, ni tampoco como un tema complementario dentro de los
programas de las diversas dreas que hoy conforman los planes
de estudio que hacen parte del curriculo escolar.

Incluir la dimensién ambiental en la escuela implica
«permear» todas las dreas del conocimiento, todas las activida-
des escolares y comprometer a todos los sectores que confor-
man la estructura escolar con un nuevo proyecto de escuela.

Implica, también, abrir las puertas de la escuela para cono-
cer la problematica de la comunidad y establecer un puente de
comunicacion entre los sectores externos (instituciones guber-
namentales, y no gubernamentales, organizaciones civicas, co-
munitarias y otros), a la escuela que pueden aportar elementos
para enriquecer la comprension de la problematica ambiental
del entorno. Presupone, ademds, elaborar propuestas que des-
de la competencia particular de la escuela reviertan en benefi-
cio de la comunidad.
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Lo anterior muestra la necesidad de hacer lecturas transversales de la realidad, atravesando
todo tipo de fronteras, que separan a la escuela como institucion del resto de la comunidad.
Atravesar desde las fronteras fisicas, hasta las fronteras disciplinarias, pasando por las fronteras
de «utoridad», en aras de la comprensién de la problematica ambiental particular.

Es necesario recurrir, entonces, 4 estrategias pedagogicas y diddcticas que permitan un desa-
rrollo de este estilo en la escuela. Estrategias que pueden estar fundamentadas en el andlisis de
los problemas ambientales cotidianos, requiriendo para su comprension varios especialistas,
dreas del conocimiento, disciplinas y saberes, poniendo en juego los diversos contenidos e
instrumentos metodoldgicos necesarios para su comprension.

En este trabajo, como 1o afirma A. Giordan, <Las disciplinas no pueden ser ensefiadas por
ellas mismas o por sus objetivos propios, sino por su participacién en un proyecto de cultura»®,
Aqui el curriculo cobra una importancia significativa para la educacion ambiental, pues la selec-
cién de contenidos, perspectivas, saberes y estrategias metodoldgicas permite una adecuacion
del mismo a la problemdtica particular, haciendo que el cardcter flexible del curriculo pueda
trascender.

Los problemas ambientales trabajados en diferentes niveles en la Escuela, deben constituir
el eje central de proyectos que busquen llevar al alumno a la comprension de los fendmenos
estudiados, vinculando, en el andlisis de los mismos, conocimientos, actitudes y valores que
incidan en la transformacién de la realidad sobre la cual acta.

Estos proyectos, por supuesto, deben fortalecer el espiritu investigativo de los alumnos,
permitir la movilidad de los conocimientos y la flexibilidad de los saberes, y también la
dinamizacién y enriquecimiento del trabajo del aula y, en general, de todas las actividades de la
escuela.

Esta vision permite mirar el curriculo mds como un proceso en permanente CoNStruccion,
que como un producto totalmente terminado.

La educacion ambiental en la escuela debe entenderse
como una estrategia para la biisqueda de espacios de re-

Sflexion y de, ﬂri{)cm%;n de actividades que, partiendo de

conoczmze’ntos signifi wos, ponga en contacto al niiio con
o Y ‘\0
ve S “prppm realidad. ..
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(00 UNA DE LAS MHE]RM\ HL'IFIE]REA’[PHH%
PARA LA INCLUSION DE LA DIMENSIO
AMBIENTAL BN LA EDUCACION BASICA GENERAL

T

La inclusién de la dimensidn ambiental en el curriculo de los
diferentes Proyectos Educativos Institucionales (PEI), a partir
de los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), debe permitir
integrar las diversas dreas del conocimiento, las diversas disci-
plinas, los diversos saberes, para el manejo de un universo con-
ceptual aplicado a la resolucion de problemas. Debe permitir,
también, explorar cudl serfa la participacién de cada una de las
anteriores en un trabajo interdisciplinario y/o transdisciplinario,
posibilitando, en la escuela, una formacién permanente para el
conocimiento y comprension de la ciencia, la técnica y la tecno-
logia desde un marco social que sea el referente de identidad
del individuo y que genere un compromiso con €l mismoy con
su comunidad.

A. éQUE sON L0S PROYECTOS AMBIENTALES
Escorares (PRAE) ?
Son proyectos que desde el aula de clase y desde la institucion

escolar se vinculan a la solucion de la problemdtica ambiental
particular de una localidad o regién, permitiendo la generacion
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de espacios comunes de reflexion, desarrollando criterios de solidaridad, tolerancia, bs-
queda del consenso, autonomia y, en ultimas, preparando para la autogestion en la bus-
queda de un mejoramiento de la calidad de la vida, que es el propdsito ultimo de la educa-
cion ambiental.

Es factible plantear dichos proyectos desde la cotidianidad de los alumnos, desde un tema
ambiental relacionado con su propia vida o desde un problema concerniente a su realidad am- -
biental; lo fundamental, entonces, es que se organicen en torno a la resotucion de problemas,
que sean interdisciplinarios y busquen la integracion con el 4nimo de que su proyeccion tenga
incidencia directa en la formacion integral del individuo y lo prepare para actuar, consciente y
responsablemente, en el manejo de su entorno.

B. CRITERIOS FUNDAMENTALES PARA CONSTRUIR UN PROYECTO
AMBIENTAL EDUCATIVO:

En el contexto de la educacién ambiental es importante ubicar los diferentes criterios que de-
ben hacer parte de una nueva idea de trabajo escolar al respecto.

1. REGIONALIZACION

La problemdtica ambiental tiene espacio y temporalidad concretos. Es esto lo que sus-
tenta la necesidad de empezar a mirar la regién, de empezar a reconocer las condiciones
sociales, econdmicas y politicas en que estd inmersa la escuela.

En nuestro pais cada region presenta una dindmica natural, social y cultural propia, lo
que da lugar a diferentes formas de relacién con el ambiente; esto incide en la definicion
de los problemas y las diversas aproximaciones para resolverlos.

Los PRAE deben partir de un diagndstico de la problematica ambiental regional. Esto
permite priorizar los problemas, para seleccionar en el trabajo, preferiblemente, aque-
llos que afectan a la escuela y ala comunidad en la cual ella se desenvuelve (sin perder de
vista los referentes nacionales y universales), buscando que los conocimientos de la es-
cuela se hagan significativos en la cotidianidad de los alumnos y genera~. - - una forma-
cion en actitudes y valores.

2. CONCERTACION

La concertacion hace referencia a una forma de relacién en la que intervienen diferentes
grupos, asociaciones e individuos para el logro de metas comunes. En la concertacion es
importante que cada una de las partes que participan lo haga desde su competencia y
responsabilidad, buscando puntos de integracion, en la mira de hacer posible la solucion
de los problemas planteados.

A Interinstitucional

EnJos PRAE la concertacién es importante para garantizar su éxito, Es necesario recu-
rrir en cada una de las regiones y localidades a técnicos, investigadores, instituciones
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gubernamentales y no gubernamentales (ministerios, SENA, INDERENA, Corporacio-
nes Autonomas, universidades, fundaciones, etc.), y organizaciones comunitarias que
trabajan en torno a fa problemdtica ambiental, ya que cada una de ellas puede aportar
elementos de diferente indole en lo relativo a la situacion que se pretende transfor-
mar.

La concertacion debe llevar a la conformacion de equipos de trabajo locales y
regionales que disefien, ejecuten y evalden los proyectos y que garanticen los recur-
sos humanos y financieros necesarios para su buen funcionamiento. Estos equipos
deben encargarse de dinamizar los procesos y de vincularlos efectivamente a la co-
munidad.

Para las escuelas que participen en los PRAE, la concertacidn no s6lo significa la
apertura de la escuela a la comunidad, sino el enriquecimiento de su proceso de
transformacion y la recontextualizacion de su trabajo. Es aqui donde cobra importan-
cia la claridad que sobre su papel en materia de educacién ambiental tenga tanto el
maestro como todos aquellos que forman parte del sistema escolar.

B. Intraescolar

La concertacion al interior de la escuela debe incluir las diversas instancias acadé-
micas y administrativas para posibilitar el desarrollo del proyecto, en los términos
negociados con las entidades que participen en el disefo, ejecucion y evaluacion del
mismo. Para ello la institucion escolar cuenta en la actualidad con instrumentos de la
politica educativa de renovacién, como son la flexibilizacion y adecuacién curricular.

3. COGESTION

La cogestion implica la concertacion para el desarrollo de un proyecto comun. Significa
compartir responsabilidades, reconociendo los limites y alcances de cada uno de los que
participan en el proceso. Esto presupone un cierto nivel de autogestion, entendida
esta como la autonomia en la.toma de decisiones y en la realizacidn de acciones que
fortalezcan el proyecto.

En un PRAE la autogestion debe entenderse como la capacidad que tiene la escuela
de asumirse como protagonista de su propia vida, de entrar a reconocerse, a reformularse
y, desde aqui, garantizar la calidad de su participacion en los proyectos comunitarios a
través de la formacion en actitudes y valores para un manejo adecuado del entorno.

4, PARTICIPACION

La participacion esté ligada a los procesos de apropiacion de la realidad por parte no sélo
de los individuos sino de los colectivos. Es una construccién que parte de la compren-
sion de los diversos fendmenos con los cuales entra en contacto, cotidianamente, un
individuo.

La comprension de los fendmenos da lugar a que los individuos o los grupos asuman
responsabilidades frente a los problemas y se comprometan en su solucion.
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En los PRAE la participacion tiene que ver no solo con la ejecucion sino con el
disefio y evaluacion, pues esto garantiza un compromiso real de quienes estdn involu-
crados en ellos.

Buscar apoyos en la region, generar comités de trabajo, fortalecer redes, identificar
socios y amigos para los proyectos, puede ser un buen comienzo en la construccion de la
participacion. '

5. INTERCULTURALIDAD

El respeto por la diversidad cultural debe ser uno de los componentes fundamentales de
la educacién ambiental. No todos los grupos humanos que habitan una region determi-
nada tienen la misma concepcidn con respecto a los diferentes recursos. Por ejemplo,
muchos pueblos indigenas, como lo afirma un estudio preliminar del Banco Mundial,
«consideran la tierra. .. como un elemento dotado de significados sagrados, intima-
mente insertados en las relaciones sociales y fundamentales para la comprension de
la existencia y la identidad del grupo»™. Esto incide, por supuesto, en la calidad de las
actitudes de dicho grupo con respecto al medio. Elfas no serdn iguales a las-de los otros
individuos de la misma region para los cuales la tierra tiene un valor diferente.

Asi, el respeto por lo autdctono, lo propio de cada uno de los grupos culturales que
se desarrollan en las regiones, debe ser una constante en los PRAE. Esto garantiza un
verdadero reconocimiento de la diversidad cultural y permite identificar los aportes que
desde propias cosmovisiones y desarrollos puedan posibilitar una dindmica regional acor-
de con las necesidades particulares y con referentes nacionales y universales como hori-
zontes en la construccion de identidad.

C. EL DIAGNOSTICO AMBIENTAL COMO PUNTO DE PARTIDA
PARA EL DISENO DE 10S PRAE

Partir de un diagndstico de la problematica ambiental local y/o regional, es importante para el
disefio, ejecucion y evaluacion de los Proyectos Ambientales Escolares, ya que como se dijo
anteriormente, ello permite darle significacion al trabajo de la escuela, pues si los proyectos
escolares parten de proyectos que la comunidad viene desarrollando para buscar alternativas de '
solucién a determinada problematica, la escuela puede contribuir, desde alli, a formar indivi-
duos conscientes e incidir en un cambio de actitudes con referentes valorativos frente al entor-
no.

Estos diagndsticos le permiten a los PRAE centrar el problema y adecuar recursos pedagogi-
cos y did4cticos al quehacer de la escuela en materia de educacion ambiental.

El hecho de que en los PRAE se plantee trabajar, preferiblemente, en tomo a problemas
propios de la comunidad en donde se desarrolla la escuela y de la cual, de una manera u otra,

20 Banco Mundial. Informe sobre el desarrollo mundial 1992. Desarrollo y medio ambiente. USA. 1992.
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hacen parte los alumnos, no significa caer en el inmediatismo y perder de vista los referentes
nacionales y universales que son importantes para la contextualizacion del problema.

Todo PRAE debe tener claro que la problemdtica ambiental del pais estd caracterizada, por
un lado, por su condicién de regidn neotropical en el planeta, dada la altisima variedad de sus
ecosistemas, y por otro, por los procesos historicos de ocupacion humana y de transformacion
de los mismos; este debe ser su marco general de referencia.

Fl acelerado proceso de industrializacion y urbanizacién en los dltimos 40 afios conlleva un
conjunto de problemas ambientales que se manifiestan a nivel local, pero cuyo impacto tiene
consecuencias a nivel regional y nacional.

El impacto de los problemas ambientales en los niveles local, regional y nacional, se explica
en la interdindmica relacién que existe entre los diversos ecosistemas. El problema de la emi-
sion de gases y el problema de la disposicion de basuras en un centro urbano como Bogota,
puede afectar ecosistemas costeros debido a la interconexion entre los sistemas de alcantarilla-
do con el sistema hidrico y, finalmente, con el sistema marino.

Existen dos tipos de ecosistemas altamente intervenidos: los centros urbanos y las dreas de
produccion agropecuaria. Sin embargo, persisten importantes dreas de ecosistemas naturales
poco intervenidos, representados en los diferentes tipos de bosques tropicales.

La problemdtica ambiental reviste mayor gravedad en los sistemas intervenidos. Unas pocas
ciudades albergan més de la tercera parte de la poblacion del pais, cuya actividad depende de
los procesos industriales que en la actualidad son la fuente mds importante de contaminacion
del pafs. Ej.: Emision de desechos solidos, liquidos; emisién de gases tdxicos, altos niveles de
ruido, contaminacion visual y carencia de espacio publico para la vida colectiva.

En el sector agropecuario, la problemdtica ambiental es también severa, aunque no es sufi-
cientemente comprendida, como afirma R. Torres . Ella resulta, fundamentalmente, de la apli-
cacion de paquetes tecnoldgicos intensivos, en el uso de insumos artificiales. Ej.: Pesticidas,
fertilizantes, uso de maquinaria y el desarrollo intensivo de cultivo altamente homogéneos, lo
cual se traduce en contaminacion de suelos, aguas y atmésfera, en pérdida de flora y fauna
nativas, en erosion genética y, en ultimas, en alteracion de la biodiversidad.

Los ecosistemas poco intervenidos, especialmente la selva amazénica y los bosques del Cho-
cd, son dos de las reservas mds importantes de biodiversidad en el mundo y cumplen un papel
primordial en el mantenimiento.de las condiciones climaticas del planeta. Sin embargo, este
patrimonio natural, de valor estratégico para el pafs y la humanidad, se encuentra seriamente
amenazado por el avance de los procesos de colonizacion y ampliacion de la frontera agricola.
La deforestacion y la intervencion se traducen, entonces, en problemas ambientales de deterio-
ro de los suelos, las aguas, impactos sobre los procesos de cambio climdtico y pérdida acelerada
de la biodiversidad.

21 Torres, Ricardo. Elementos para una nueva estrategia de desarrollo tecnolégico agropecuario en Colombia.
Revista Coyuntura Agropecuaria, V. 7 No. 4. Colombia. 1990.
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Enfrentar esta problemdtica ambiental implica, por lo tanto, una modificacion de los patro-
nes de produccién, de consumo y de organizacion social, sobre los cuales se ha fundamentado
tradicionalmente el desarrollo del pais; aqui, por lo tanto, debe jugar un papel importante la
educaciéon ambiental.

El panorama de diagnostico general, anteriormente planteado, debe hacer parte de la re-
flexion permanente de todos aquellos equipos educativos comprometidos un el desarrollo de
los PRAE, es fundamental que se analice cudles de estas problematicas hacen parte del contexto
en el que se mueve la escuela, para asi priorizar y seleccionar el problema a trabajar con los
alumnos y las comunidades, construyendo las vias pedagdgicas y didacticas necesarias para su
comprension y para la correspondiente formacién en actitudes y valores que incidan a corto,
mediano y largo plazo en’su transformacion. :

D. LAS DIFERENTES AREAS DEL CONOCIMIENTO Y ELCARACTER
INTERDISCIPLINARIO DE LA EDUCACION AMBIENTAL

Como se planteado anteriormente, no es factible trabajar la problematica ambiental desde una
sola disciplina o desde una drea especifica del conocimiento; ella requiere de la participacién de
todas las dreas y de todas las disciplinas, dado su cardcter global.

La comprension de problemas como la contaminacin del rio Bogotd, no se puede lograr
desde la perspectiva de una sola disciplina como la biologia, la quimica o la geografia, por ejem-
plo, ya que son multiples los factores implicitos en el fendmeno. Conocer las causas y efectos de
la contaminacion del rio significa, entre otros, el andlisis de las condiciones quimicas y fisicas, la
degradacion biologica, el impacto del comportamiento de las poblaciones que estan en su drea
de influencia, la incidencia de fendmenos de industrializacion, etc., lo cual implica a su vez la
necesidad de generar proyectos interdisciplinarios, en donde las diversas perspectivas de cono-
cimiento confluyan en la construccion de explicaciones del fenémeno, y a partir de ellas plan-
tear alternativas y fijar responsabilidades.

La compartimentacion disciplinaria en la escuela actual, la mayoria de las veces, obstaculiza
més que aportar a la resolucién de los problemas, pues generalmente los diversos conceptos se
trabajan como dogmas y como hechos cumplidos al interior de las diversas disciplinas o de las
diferentes dreas, haciéndolos poco flexibles, sin referente externo y sin contexto. En la escuela
la realidad de las disciplinas o la dreas suplanta la realidad del individuo.

La ensefianza en la escuela se preocupa por transmitir un sinnumero de contenidos, por
- hacer conocer unos resultados y, en el mejor de los casos, por resefiar generalmente una meto-
dologia propia» de cada disciplina, fortaleciendo cada vez mas las fronteras entre ellas, lo cual
dificulta la bisqueda de caminos para la integracién del conocimiento. Estas fronteras son solo
visibles y acentuadas por los maestros en la actividad escolar (situacion derivada de la tradicion
disciplinaria del sistema educativo), pues la realidad y su problemdtica son globales y por tanto
invitan a la confluencia de diferentes miradas y aproximaciones para su comprension.

Para la comprension de esta dificultad valdria la pena afirmar que los problemas sociales, los
problemas naturales y los problemas culturales a los cuales se ven abocados cotidianamente los
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alumnos, como afirma A. Giordan, no se sitGan jamds al interior de una disciplina, por el contra-
rio, cada disciplina dispone de elementos factibles de integrar en una comunicacion inter-fron-
teriza, que es la que posibilita la dindmica y la significacion de los saberes™.

La busqueda de alternativas de solucién a un problema, cualquiera que €l sea, pasa siempre
por la articulacion de saberes de diverso origen. La problematica ambiental no sélo no es ajena
a este proceso, sino que, como se viene planteando, favorece una lectura transversal de
conceptualizaciones, métodos y contenidos, ya que el entorno es el escenario cotidiano de
construccion de vida y es alli donde el alumno interactia, como individuo y como colectivo, y es
en esa relacion donde puede reconocerse y reconocer su mundo.

Recobrar el entorno como escenario de conocimiento, implica hacer los saberes significati-
vos para el «saber», para el «saber bacer» y para el «saber ser»,y es por ello que obliga a
preguntarse acerca de «todo», a relacionarse de manera diferente, a mirar comprensivamente el
medio y, en Gltimas, a la reelaboracién de la realidad.

Dentro del andlisis anterior, la escuela debe posibilitar la busqueda de un territorio
interdisciplinario a través de los Proyectos Ambientales Escolares, que hagan significativo el
papel de cada una de las 4reas del conocimiento que hasta hoy hacen parte del curriculo esco-
lar.

La interdisciplina puede entenderse como la integracion de las diversas disciplinas en torno
a un proposito comin que es la solucién de un problema concreto. La integracion en la
interdisciplina implica un trabajo, no solamente de contenidos, sino también de
conceptualizaciones, de métodos y actitudes. :

Para la resolucion del problema, las disciplinas confluyen en un territorio comun, propicia-
do por el problema mismo. En la dinimica propia de ese territorio, se construyen explicaciones,
se elaboran alternativas, se responden unas preguntas y se dejan abiertas otras, se hacen lectu-
ras para interpretacion y argumentacion y se realiza escritura para la sintesis.

En el territorio interdisciplinario se codifica y decodifica la realidad del problema perma-
nentemente, y es as{ como no solamente este trabajo ayuda a una aproximacion de la compren-
sion de la realidad, sino que relativiza las verdades que se habian hecho absolutas al interior de
las disciplinas, dando lugar a nuevas posibilidades de reflexion en el territorio interdisciplinario
y al mismo tiempo al interior de cada disciplina.

En la interdisciplina ocupa un lugar fundamental el por qué, es decir, el preguntarse acerca
de todo. Este trabajo es enriquecedor, no s6lo en tanto permite encontrar respuestas vélidas
sino, en tanto fortalece la formacion de un epiritu abierto a la diversidad de ideas, de opiniones,
de teorfas, etc. La interdisciplina s, por tanto, como lo sefiala J. Michot, «la expresion de otra
visién de la realidad. Aquella que aborda la sintesis de las perspectivas, la que desea tomar en
cuenta Ja diversidad de las posiciones y que se expresa dentro de una confrontacién critica» .

22 Giordan A. op. cit.
23 Michot J. Coloquio internacional sobre la interdisciplina. Bélgica. 1989.
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¢Y qué puede requerir mds de un trabajo interdisciplinario que la problemdtica ambiental? ¢Y

qué dimension podrfa contribuir més a la concepcion de una nueva escuela que la dimensién
ambiental?

La idea de interdisciplina en educacién ambiental, lleva a plantear algunos elementos que
pueden ser Utiles en la adecuacion de las diversas dreas del conocimiento que hoy hacen parte
del curriculo para el trabajo de los PRAE.

El gréfico 6 muestra las relaciones de algunas dreas del conocimiento, que hoy hacen parte
del curriculo en la escuela, en el territorio interdisciplinario propiciado por la busqueda de
solucion a un problema. Ademds, muestra el resultado del proceso interdisciplinario

Grifico 6. Las diferentes dreas del conocimiento y el caricter interdisciplinario
de la educacion ambiental.
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1. LAS CIENCIAS NATURALES Y LA EDUCACION AMBIENTAL

El papel de las ciencias naturales en los proyectos de educacién ambiental debe estar
referido, fundamentalmente, a la comprension de las interacciones propias de los com-
ponentes del sistema natural, ubicando los fendmenos naturales historicamente (espa-
cio - tiempo), y dando cuenta de la evolucion y posibilidades de transformacion de los
mismos.

Las ciencias naturales deben contribuir a la comprension del mundo fisico-quimico y
bidtico que se encierra en los ecosistemas, ubicando al hombre no s6lo como un ente
natural sino también como un ente social, para poder comprender la incidencia que
tienen los diferentes grupos humanos y sociales en la dindmica de los ecosistemas.

Conocer los ecosistemas, desde la perspectiva de las ciencias naturales, significa en-
tender los comportamientos de cada una de las especies que lo conforman, estudiar las
relaciones entre las diversas especies y de estas con el medio, y precisar los factores
internos y externos que han influido en dichos comportamientos. En dltimas, se trata de
mirar al eCosistena como un todo y como un sistema abierto en donde nada est4 acaba-
do, entenderlo como un sistema en construccion.

Conociendo las relaciones entre los diversos componentes de un sistema, se llega a
comprender la dindmica del mismo y a interpretar las causas de sus alteraciones, un
aspecto importante para la busqueda de alternativas y la toma de decisiones. Aqui es
importante recurrir a la concepcién de construccion del conocimiento desde el trabajo
de conceptos integradores, tales como materia y energfa, vistos a través de sus per-
manentes interacciones (cambios y transformaciones), para aproximarse a la compren-
sion de la dindmica de la biodiversidad y, por ende, a la dinimica de los ecosistemas.

Ha sido el espiritu critico el que ha movido el desarrollo de las ciencias naturales a
través de la historia, generando procesos creativos en la construccion de la realidad. En
los PRAE la confrontacion, el debate, la argumentacién y el enriquecimiento de las expli-
caciones de los problemas ambientales, deben jugar un papel importante en la forma-
cion de un espiritu critico que fundamente la confianza de los alumnos en su propio
razonamiento y la seguridad en sus acciones.

En este contexto, un aporte importante de las ciencias naturales es el debate sobre la
técnica, la tecnologfa y los impactos de esta ultima en los ecosistemas. Las ciencias natu-
rales en la escuela deben perder el miedo de abordar, desde sus conceptualizaciones,
formas de razonar, métodos y estrategias, los problemas del desarrollo y su impacto en
los sistemas naturales.

2. LAS CIENCIAS SOCIALES Y LA EDUCACION AMBIENTAL

En los Poyectos Ambientales Escolares (PRAE) las ciencias sociales deben estar orienta-
das a explicar las interacciones entre los diversos grupos humanos. Estas interacciones
deben tener un referente de espacio y tiempo, lo cual permite el reconocimiento del
entorno y la dindmica evolutiva del mismo.



Los ecosistemas no deben su transformacion solamente a su dindmica interna, sino
también a los impactos del desarrollo social y cultural; es por esto que las ciencias socia-
les deben ayudar a comprender como las sociedades han evolucionado y, hasta qué pun-
to la cultura y sus practicas han modificado a dichos sistemas.

En las ciencias sociales se encuentran argumentos para comprender el concepto de
espacio que a través del tiempo ha construido el hombre, permitiendo entender el ma-
nejo que las sociedades han hecho de dicho espacio. Aqui el espacio se entiende no solo
como un sitio geogréfico sino como el potenciador de recursos, el facilitador de las inte-
racciones sociales y el sitio en donde coinciden un cimulo de condiciones para la cons-
truccién de mundo.

Las ciencias sociales, ademas, deben ayudar a conocer el manejo que, historicamen-
te, el hombre ha hecho de los recursos y por lo tanto de los ecosistemas con los cuales se -
encuentra relacionado, con el fin de comprender el impacto que la evolucién de la dind-
mica social ha causado en los sistemas naturales y viceversa. Las ciencias sociales pueden
ayudar a entender los modelos de desarrollo motores de la sociedad y sus practicas tec-
nolégicas a través del tiempo.

Sin embargo, indudablemente, uno de los aportes fundamentales que las ciencias
sociales pueden hacer a los PRAE, es la posibilidad de comprender las formas de
relacionamiento, tanto individual como colectivo, que se desarrollan al interior de un
grupo social, propiciando, de esta manera, espacios de reflexion para el desarrollo de
actitudes de valoracion y respeto, no sélo por el ambiente natural, sino también por el
ambiente social y cultural.

3. LAS MATEMATICAS Y 1A EDUCACION AMBIENTAL

Aligual que las dreas mencionadas, las matemdticas juegan un papel muy importante en
el desarrollo del los PRAE, ya que el trabajo de la problemdtica ambiental, a partir de lo
cotidiano y teniendo como escenario de construccion el contexto natural, social y cultu-
ral en el cual estd inmerso el proyecto, requiere una formacion permanente en cuanto a
la capacidad para razonar, para pensar y para resolver problemas. En este contexto, las
matemdticas deben proporcionar instrumentos basicos y versdtiles para interpretar y
modelar situaciones de cambio relacionadas con lo cotidiano.

Un instrumento fundamental que aportan las matematicas a la resolucion de proble-
mas ambientales, a través del trabajo por proyectos, es sin duda el de los sistemas métri-
cos, ya que mediante ellos se construyen los conceptos de las diferentes magnitudes, se
desarrollan procesos de conservacién de las mismas y se desarrollan, a la vez, procesos
de medicion (longitudes, superficies, capacidades, volimenes, distancias, pesos, fuer-
Zas, masas, tiempos, etc.).

Las matemdticas permiten el desarrollo de los anteriores procesos, con la utilizacion
tanto de patrones que tienen que ver con la cultura de cada regién, como de patrones
estandarizados, relativizando la construccion matemdtica, de acuerdo con los contextos
cotidianos en los cuales interactan los individuos. Igualmente, a través de la medicion
ellas permiten seleccionar unidades de medidas apropiadas a una situacion dada, utili-
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zandolas para describir y comparar fenémenos. Esto conduce, por supuesto, a un trabajo
mucho més profundo y serio para el fortalecimiento del razonamiento: el trabajo de la
estimacion, ya que esta tiltima potencia la capacidad que tienen los alumnos para enfren-
tarse a situaciones cuantitativas y cualitativas de la vida diaria.

El calculo, el trabajo de relaciones, la estimacion, la aproximacion, la interpretacion,
son aportes que desde las matemdticas se pueden hacer al trabajo por proyectos, me-
diante la resolucién de problemas ambientales, ya que ayudan a desarrollar, en los indivi-
duos y colectivos, habilidades y elementos de argumentacién fundamentales para el tra-
bajo de campo y su andlisis permanente.

Otro de los instrumentos que puede proporcionar esta disciplina alos PRAE, es el de
preparar en la recoleccion de la informacion, para su ordenamiento y procesamiento,
para la formulacién de hipdtesis y para la construccion de herramientas particulares de
andlisis (manejo estadistico, graficas, tablas). Ademds, permiten reconocer diferentes
modos de representar los problemas, de presentar las alternativas de solucién y de solu-
cionarlos, enriqueciendo asi las vias de la argumentacion y las diferentes posibilidades de
construccion conceptual, lo cual, por supuesto, es elemento importante para la discu-
sién, para el debate, para la formacion del espiritu critico y para la bisqueda del consen-
50y para la creatividad, fundamentales en los procesos de educacion ambiental.

La ubicacién espacio-temporal, preocupacion importante de los PRAE, no es posible
independientemente de un razonamiento matemdtico y es, tal vez, especificamente en la
geometria en donde se pueden encontrar elementos fundamentales para hacer una ex-
ploracién activa del espacio, para trabajar relaciones espaciales como la direccion, la orien-
tacion, la distancia, las dimensiones, etc. Las representaciones grificas (dibujos, esque-
mas), juegan un papel fundamental en la construccion de los conceptos de espacio y
tiempo y, por supuesto, en los PRAE estdn intimamente ligados a la realidad del proble-
ma. En fin, las matematicas contribuyen a describir ¢ interpretar el mundo del cual hacen
parte los individuos y los colectivos.

4, EL LENGUAJE Y LA EDUCACION AMBIENTAL

El lenguaje impregna toda la actividad humana, cumple un papel fundamental en los
procesos de formacién del pensamiento y del conocimiento, y por supuesto, en la inte-
raccion comunicativa. Es por esto que una propuesta interdisciplinaria en educacion
ambiental, debe incluir al lenguaje, no como un drea del conocimiento del sistema for-
mal de la lengua, sino como mediador de la cognici6n y la conciencia social.

En cuanto al papel del lenguaje en la interaccién comunicativa, se trata de enfatizar
en la posibilidad que este ejerce en la construccion de las distintas formas de relacion
entre los miembros de una colectividad (el consenso, la confrontacion con otros del
modelo de conocimiento propio, entre otros). Es alli donde la palabra se constituye en
«el microcosmos de la conciencia social», como lo afirma Vigotsky .

24 Vigotsky, L. Pensamiento y lenguaje. Comentarios criticos de Jean Piaget. Argentina. 1984.
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La interaccion es, antes que nada, verbal. Toda accién individual o colectiva ha sido
generada por la mediacion del lenguaje. Por él se conoce el punto de vista del otro, se
confronta con el propio, se toma distancia de € o se comparte, se llega a un «consenso»
que no siempre implica completo acuerdo con el otro o similitud de opinién.

La relacion con el ambiente es una relacién fundamentalmente comunicativa; es por
ello que el lenguaje se constituye en elemento que atraviesa todas las actividades humanas.

La actividad lingiistica en torno al ambiente debe estar orientada a la busqueda de la
significacion, no sélo de los eventos fenomenoldgicos sino también de las formas de
interaccion que se actualizan en la dindmica de los procesos. El es el mediador por exce-
lencia de los conflictos, tanto tedricos como précticos. No hay que olvidar que el len-
guaje es creador de mundos y en este sentido posibilita la recreacion de la realidad.
Por lo tanto, él juega un papel fundamental en la consolidacion de los saberes y los
haceres, a través de los espacios de intercomunicacidn que hace posibles.

El desarrollo de la argumentacion l6gica, del espiritu critico y del didlogo racional,
contribuye a enriquecer la discusién y a fortalecer el analisis de los problemas ambienta-
les. Los distintos procedimientos argumentativos mediados por el lenguaje permiten
reconocer relaciones, por ejemplo, de causalidad, consecuencia, jerarquizacion, inclu-
sion, exclusion, y otras relaciones que posibilitan identificar problemas, analizarlos y plan-
tear soluciones alternativas. Esta potencialidad, fundamentalmente humana, no es posi-
ble sin la mediacion del lenguaje. '

La relacion con el ambiente, en algunos momentos, tiene también un caricter lidico.
Desde la funcion estética del lenguaje se pueden generar espacios de re-creacién y crea-
cion en que los distintos juegos del lenguaje permitan una relacién mas enriquecedora
con el ambiente natural y social.

Otras dreas del conocimiento deben ser incluidas en los procesos para la resolucion
de problemas que desde lo ambiental se trabajen en la escuela. Ellas deben incluirse en la
medida en que el desarrollo de los proyectos asi lo requiera. No hay que olvidar que
existen aproximaciones, como por ejemplo la estética, que en algunos momentos del pro-
yecto van a implicar la participacion de esta drea del conocimiento. No hay que forzar el
trabajo interdisciplinario; el desarrollo del proyecto ird exigiendo diferentes tipos de ex-
plicaciones, de perspectivas, de saberes, y es en esa medida en que las diversas dreas del
conocimiento pueden entrar a jugar un papel importante en la resolucion de problemas.

Los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), deben entenderse como los
procesos integrados e interdisciplinarios, que desde la escuela, se vinculan
a la resolucion de la problemdtica ambiental particular, de una localidad
0 una region, sin perder de vista la globalidad de dicha problemdtica. Uno

de los ejes fundamentales de su trabajo es la contextualizacion natural,
social y cultural en el marco del concepto de diversidad.



Para tratar de sistematizar todo el planteamiento anterior y
orientarlo a una formulacién particular de organizacion de pro-
yectos integrales en educacion ambiental, factibles de desarro-
llar en la escuela, buscando una proyeccién comunitaria y, en
tltimas, una apertura de la escuela a la realidad para su propio
enriquecimiento y el de su comunidad, se incluye en esta parte
del texto una idea, muy general, de cémo organizar un PRAE, la
conjugacion de algunos elementos fundamentales para su dise-
oy ejecucion y la dindmica interna de los mismos con posibili-
dades de proyeccion comunitaria. Un problema ambiental muy
comun en el pais, como es la erosion, sirve como ilustracidn
para esta aplicacion.

Cada region de Colombia presenta una problemdtica ambien-
tal especifica y particular que debe ser punto de partida para la
organizacion de un proyecto escolar que pretenda contribuir en
labisqueda de soluciones a la misma. El grifico No. 3 toma como
ejemplo una regién particular con una serie de problemas, en-
tre los cuales se encuentra la erosién, que de manera directa o
indirecta afecta a la comunidad que alli se desarrolla. Para efec-
tos de una mayor comprension del papel que debe cumplir fa
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escuela en materia de educacién ambiental a través de proyectos comunitarios, se ha dividido la
comunidad en dos sectores, el escolar y el no escolar.

En el sector no escolar existe una dinimica propiciada por grupos, asociaciones, movimien-
tos, instituciones gubernamentales y no gubernamentales, que han venido trabajando en torno
alabusqueda de soluciones para la problemdtica particular, a través de proyectos cuyas estrate-
gias metodoldgicas corresponden a unos objetivos muy particulares derivados de sus compe-
tencias en lo que al ambiente se refiere, como es el caso del INDERENA, el SENA, las corporacio-
nes autbénomas, los ministerios, fundaciones, corporaciones, etc., todas ellas preocupadas por
el ambiente, pero desde perspectivas diferentes y por consiguiente su contribucion para la solu-
cién a los problemas tieng distintos plazos y niveles de compromiso.

En el sector escolar, como ya se anoto, existen algunos grupos de maestros y alumnos que
trabajan alrededor de la problemdtica ambiental en actividades generalmente extraescolares y
sin una vinculacién directa con las diversas dreas del conocimiento y con las diversas actividades
escolares para la comprension de dicha problemitica y, ademas, sin una clara vinculacion a la
comunidad en la cual la escuela estd inserta.

Por lo tanto, se debe propender porque los proyectos en este sector no se queden al interior
de la escuela, sino que ellos trasciendan los limites de la misma y, desde su competencia, sean
impulsores de los proyectos ambientales locales o regionales, a través de la concertacion con el
sector no escolar. '

Es aqui donde la escuela debe hacer claridad de sus objetivos y de su quehacer en materia de
ambiente. Se trata de que la escuela contribuya en la formacién de nuevos ciudadanos con
actitudes de respeto y valoracion de su entorno. Para lograr esto, debe profundizar en la com-
prension de los problemas, manejar informacién desde todas las dreas del conocimiento y des-
de todas las actividades en las cuales ella participa, y debe contribuir a que los alumnos constru-
yan explicaciones propias que les permitan actuar de manera consciente y comprometida en la
transformacion del problema. Debe formar para la gestion.

Teniendo clara su competencia, la escuela puede entrar a concertar con todos los grupos o
asociaciones del sector no escolar sin perder sus propios objetivos, adaptando y enriqueciendo
las estrategias metodoldgicas para contribuir a la bisqueda de soluciones que, en el caso de la
escuela, s reitera, estan intimamente ligadas a la formacién permanente de individuos y colec-
tivos responsables en el manejo adecuado del ambiente.

Una vez que la escuela logra disefiar sus proyectos con referentes en proyectos locales o
regionales més amplios y globales, abre sus puertas al sector no escolar para fortalecer su traba-
jo y enriquecer sus propuestas a través de asesoras, conferencias, talleres, experiencias de de-
mostracion, intercambios de documentacién y materiales, etc. (gestion).

Todo lo anterior implica un proceso de retroalimentacién en donde la escuela garantiza la
continuidad de los proyectos y a la vez aporta elementos metodoldgicos de formacion para la
cualificacion de la comunidad. Es en esta dindmica en donde se puede afirmar que se empiezan
a desarrollar procesos formativos autogestionarios, en donde la propia comunidad construye y
adecta elementos de diversa indole para resolver sus problemas y garantizar una dindmica so-
cial acorde con la dindmica natural.
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Grifico 7. Los Proyectos y la formacion integral desde la educacién ambiental.
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Cada vez que se piense en el disefio y ejecucién de un PRAE, es necesario que la escuela
recurra a los diagndsticos ambientales que han desarrollado algunos grupos o instituciones que
trabajan en la region, con el objeto de ubicar sus propdsitos, adecuar sus estrategias y delimitar
responsabilidades en la concertacion.

En el caso de que en la localidad en donde se encuentra la escuela que quiere desarrollar un
PRAE, no exista un diagndstico que permita priorizar y seleccionar el problema a trabajar, es
necesario que aquella recurra a especialistas en la materia y se asesore de organizaciones, enti-
dades y personas competentes que puedan proporcionarle informacién confiable y orientarle
para el disefio de su proyecto.

Una vez que, a partir del diagndstico, la escuela selecciona el problema, debe empezar a
contactar a los grupos, organizaciones, asociaciones y entidades que trabajan en el mismo sen-
tido y que se mueven en la localidad o en la region. Se debe hacer un sondeo de la informacion
que existe con respecto al problema particular, una seleccién de documentos y materiales de

“apoyo y una visualizacion de los especialistas que puedan cumplir un papel fundamental en la
asesorfa permanente y ocasional del proyecto.

A partir de los anteriores elementos, se debe conformar un equipo de base que dinamice el
disefio y ejecucion del PRAE, garantizando el que la escuela se abra y se proyecte a su comuni-
dad y haciendo significativo el quehacer escolar.

El grifico No. 8 puede ayudar a clarificar y puntualizar la dindmica de la escuela en un Pro-
yecto Ambiental Educativo. Como se habia anotado, en el diagndstico de la region uno de los
problemas ambientales que afecta a la comunidad es la erosion; dicha comunidad plantea pro-
yectos para resolver el problema y puede valerse de grupos externos (especialistas) para cualifi-
car la informacién y enriquecer aspectos conceptuales, metodoldgicos y técnicos. La escuela,
como parte de la comunidad, debe asumir la responsabilidad que le compete: la formacion. Por
tanto, sus proyectos deben buscar que los alumnos comprendan el fenémeno erosion, asuman
actitudes responsables y contribuyan en la bisqueda de alternativas de solucion.

Trabajar la erosion desde la institucién escolar implica estudiar, analizar e investigar sus
origenes y evolucion, para identificar los aspectos de indole natural, social y cultural que han
agudizado el fendmeno hasta el punto de convertirlo en un problema ambiental. Mirar, por
ejemplo, el perfil fisico de la zona, la composicion y estructura del suelo, las practicas agricolas
y pecuarias a que ha sido sometido, su posicion geogréfica, la historia de las comunidades que
habitan la regi6n, el tipo de colonizacion existente, etc.

Lo anterior implica que el problema sea un objeto permanente de investigacion y que se
requiera un constante entrar y salir de la escuela. Salir de la misma para el reconocimiento del
fenémeno a través de la observacion, para la recoleccion de informacion, para el intercambio de
experiencias con la comunidad; entrar a la escuela para que el aula de clase recobre su impor-
tancia como el lugar de discusion y debate permanente, en donde se confrontan ideas, opinio-
nes, comentarios, y en donde se enriquece la argumentacion a través de estrategias como con-
ferencias, lecturas, revision de documentos, etc., que llevardn a plantear alternativas desde la
perspectiva de la escuela. Una de ellas, que se visualiza luego de todo el proceso, en este ejem-
plo, puede ser la reforestacion.
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Gréfico 8. Planteamiento particular para un proyecto ambiental escolar
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En torno a la reforestacion se recolecta informacion, se estudian fas especies nativas de la
region y/o las que se puedan adaptar, se miran diversos sistemas técnicos factibles de aplicar
(viveros, riego, etc), lo cual implica salidas frecuentes al terreno y discusion permanente en el
aula. Igualmente se analizan las dindmicas sociales que hacen parte de la situacion estudiada y
los elementos culturales que influyen en la misma. Una vez que en la escuela se defina una
alternativa viable (en este caso la reforestacion), se puede acordar con el sector no escolar su
participacién en la solucion del problema, desde el disefio de pequefias experiencias de
reforestacion en los sitios en donde se realizan los grandes proyectos.

Estas pequefias experiencias de reforestacion deben servirle al proyecto escolar para que los
alumnos profundicen en el conocimiento del fenémeno y desarrollen actitudes de compromiso
individual y colectivo frente a las alternativas de solucion planteadas; es asf como la escuela
puede tener una verdadera proyeccién a la comunidad.

Si bien es cierto que el papel fundamental de la escuela no es reforestar, las experiencias
indicadas le permiten hacer significativos los saberes, poner en contacto a los alumnos con su
propia realidad, fortalecer el sentido de pertenencia y valorar su entorno, respetando la dinami-
ca propia del mismo. Igualmente, mantiene en contacto a la escuela con los otros sectores que
conforman la comunidad.

Puede ser que el proyecto escolar no resuelva el problema ambiental como tal, pero contri-
buye, a largo plazo, porque le da una salida a la escuela actual, buscando cambios acordes con
las necesidades de las comunidades, en el marco de sus particularidades ambientales, posibili-
tando asf el futuro de un nuevo tipo de escuela ligada a la problemdtica de la comunidad.

De manera mas puntual se puede comprender, a través del grafico No. 9, la dindmica de
trabajo de un Proyecto Ambiental Educativo, ubicindola concretamente en los marcos es-
colares.

Una vez que el problema a trabajar estd definido, en este caso la erosion, es importante que
el maestro inicie un trabajo de exploracién con los alumnos. El aula de clase puede permitir una
buena discusion en donde se pongan en juego las opiniones, comentarios o ideas de Jos alum-
nos que permitan conocer cudles son sus concepc1ones o lo que es igual, sus explicaciones
previas acerca del fenémeno.

Esto le permitird al maestro, por un lado, conocer la informacién que manejan los estudian-
tes y la calidad de la misma y, por otro, saber cuiles son los obstdculos a atravesar para lograr
una evolucidn de las explicaciones y por tanto la comprension del fenémeno.

Conociendo las explicaciones previas a propdsito de la erosion, es factible iniciar un trabajo
de aproximacion a la realidad, local y/o regional, en la cual se inscribe este problema, con el
objeto de que los alumnos empiecen a confrontar sus concepciones previas con el fendmeno
mismo. Aqui la salida de campo es fundamental, porque a partir de ella se puede iniciar un
reconocimiento de la zona. La tradicién oral juega un papel muy importantante en la recons-
truccion de la historia de la comunidad y es factible de trabajar en los proyectos a través de
charlas y visitas a los diversos grupos, familias y personas que, de una u otra manera, han estado
comprometidas con el desarrollo y evolucion de la comunidad.
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Grafico 9. Aplicacién de PRAE desde la perspectiva de la construccion del conocimiento
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Esta reconstruccion, sin embargo, no serfa completa sin acudir a lecturas y a informacion
proveniente de especialistas en el problema y, en particular, en la zona donde se desarrolla el
proyecto. Es necesario que los alumnos reconozcan a los habitantes de la zona, sus actividades,
sus practicas culturales, sus formas de organizacion y relacién y, en general, todo aquello que
les permita comprender y detectar las causas del fendémeno erosion.

Asi como, por medio de las salidas de campo, es importante reconocer histéricamente la
zona, también lo es su reconocimiento geogrifico. Es necesario que los alumnos ubiquen
espacialmente la zona, sus dimensiones, sus relaciones climdticas, la distribucion y potenciali-
dad de sus recursos, la topografia del terreno, para que puedan comprender la dimension del
problema y actuar en consecuencia.
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A través del reconocimiento geografico e histérico de la zona se aporta a la construccion de
los conceptos espacio y tiempo, que son fundamentales en la comprension de la problemdtica
ambiental, ya que le permiten al individuo reconocer su entorno, identificar los elementos que
lo ligan a ély hace consciente su natural sentido de pertenencia, que puede ayudar a desarrollar
criterios de identidad. Para este momento del proyecto, el drea de sociales debe aportar ele-
mentos fundamentales desde una reorientacion de sus contenidos y metodologia, a la resolu-
cién o a la comprension del problema: la erosion.

Toda la informacién y las experiencias provenientes de las salidas de campo, para el recono-
cimiento histérico y geogréfico de la zona erosionada, debe constituir el material de trabajo para
el aula de clase. Organizar los datos historicos y geogrdficos, asi como los otros elementos pro-
venientes de la observacion y hacer una puesta en comin de los mismos, posibilita la confron-
tacion de ideas, enriquece la argumentacion de las explicaciones previas, abre nuevos caminos
para el avance del proceso y plantea nuevos interrogantes en la bisqueda de alternativas de
solucién al problema; entre ellos: épor qué justamente ese suelo se erosiona?, écudles son los
factores que han llevado al desgaste del suelo?, ¢cual ha sido la participacion de la dindmica
natural y la de la dindmica social en él problema? Estos interrogantes no son factibles de resolver
sino a través de la confrontacion Tedrico-practica que garantice el conocimiento de a situacion.
Es necesario, entonces, volver al terreno.

En este momento ya la zona erosionada debe ser familiar, pues a través de las salidas anterio-
res, los alumnos han dejado de ser sus mudos e indiferentes habitantes, y han empezado a
reconocer la evolucién y la dimension del problema, que serdn sus referentes permanentes a
través de todo el proceso. Los interrogantes planteados deben orientar estas salidas hacia un
reconocimiento m4s puntual del suelo, su composicion, su topografia, las poblaciones vegeta-
les y animales que hacen parte de su dindmica, el clima y las relaciones existentes entre todos
estos factores

Todo este trabajo enmarcado en los aspectos geogrdficos e histéricos de la zona que permi-
tirdn hacer comparaciones permanentes entre el ayer y el hoy: épor qué hay en la actualidad
menos diversidad animal y vegetal?, ¢qué animales nativos han desaparecido?, éipor qué razdn?,
ccudles especies han permanecido?, ¢ por qué?, épor qué la alteracidn de las fuentes de agua?,
épor qué se inundan hoy zonas que antes eran secas? y, en fin, épor qué hoy el terreno es un
problema? El ayer, el hoy y el mafana, deben ser, pues, elementos de reflexion permanente
para la comprension del problema.

Ademds de la participacion que las ciencias sociales han tenido hasta ahora y que seguirdn
teniendo a través de todo el proyecto para la comprension y el andlisis del problema de la
erosion, se hace necesaria la contribucion de las ciencias naturales, reorientando sus conteni-
dos y metodologfas y enfocdndolas al trabajo del problema, ya que a través de ellas se podrian
explicar fendmenos como la estructura y composicion del suelo, el clima, la biodiversidad, y, en
ultimas, comprender la dindmica natural de la zona en donde la erosion se presenta como un
problema ambiental. En estas salidas, la observacion estd orientada a la recoleccion de mues-
tras, a la implementacién de pruebas empiricas, a las diferentes mediciones (temperatura, luz,
humedad, etc), a la observacion de relaciones entre factores bidticos y abioticos y, a su vez, con
los grupos humanos que allf se desarrollan.
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EL AULA Y EL TRABAJO DE CAMPO: INTERACCION PERMANENTE,

Regresar al aula de clase con toda esta informacién y este cimulo de experiencias, permite
darle, de nuevo, una verdadera significacion al trabajo en la escuela, pues los alumnos siempre
estardn motivados por resolver, tanto las inquietudes con las que partieron, como aquellas ge-
neradas en el trabajo de campo. La organizacion de los datos, la construccion de tablas, el dise-
flo de gréficas, el planteamiento de hipdtesis y la contrastacion de las mismas, constituyen un
campo permanente de construccion e implican la discusion, la comparacion, las estimaciones y
el anlisis de resultados para el enriquecimiento de la argumentacion, la puesta en comin y la
evolucion de las explicaciones, tanto individuales como colectivas.

En este sentido, se muestra la necesidad de una clara participacion de las matematicas a lo
largo de todo el proceso. Hacer mediciones, tomar datos con respecto a la temperatura, a la luz
0 a la humedad, a las poblaciones vegetales o animales, priorizarlos y organizarlos, elaborar
tablas y hacer gréficos con base en ellas; por ejemplo, la variacion de la temperatura, la variacion
de la humedad, las densidades de poblacidn, etc.; requiere y conduce a un desarrollo del razo-
namiento l4gico, mediante una interpretacion y sistematizacion de la informacion, permitiendo
el enriquecimiento en la construccién de los diversos modelos explicativos del fendmeno.

Es muy posible que de este proceso sutjan nuevas necesidades para el estudio méds profun-
do del fenémeno y que se requiera la participacion de otras instancias que ayuden a su com-
prension; los especialistas pueden contribuir a través de charlas, talleres o mesas redondas; las
lecturas especializadas pueden aportar nueva informacion; los materiales de apoyo proporcio-
nados por entidades relacionadas con la temdtica pueden ayudar a orientar la bisqueda y selec-
cion de alternativas de solucion.

La informacion disponible, poco a poco, ha ido permitiendo vislumbrar posibles alternativas
de solucién a la erosion en esta zona, ha ido clarificando la factibilidad de las mismas y la posibi-
lidad de realizar una pequefia experiencia a manera de comprobacion y de participacion de la
escuela en un proyecto global. El ejemplo muestra la reforestacion como una alternativa viable;
en este caso se podria retomar todo el proceso anterior, ya no solamente con el problema de la
erosion, sino, ademds, explorando y construyendo el concepto de reforestacion.

En el ejemplo se ha asumido que la alternativa viable es la reforestacion, lo cual implica
ponerse en contacto con las entidades que pueden contribuir en la pequenia experiencia esco-
lar, ya que ellas pueden asesorar al maestro y a los alumnos en la seleccion y andlisis de las
especies que se pueden sembrar y en todas las actividades de disefio, ejecucion y evaluacion de
la experiencia.

Una vez seleccionadas las especies, las nuevas salidas al campo estardn intimamente relacio-
nadas con el proceso de reforestacion a seguir: se debe decidir entre otros si se siembra directa-
mente o por trasplante, la situacion del vivero, la distancia entre plantas, los sistemas de riego y
fertilizacion a utilizar, etc.

En esta parte se ve claramente, la importancia de trabajar el drea de tecnologfa en los proyec-
tos, ya que sabiendo como, para qué y por qué se asume una alternativa tecnologica, los alum-
nos podrén entender y valorar el impacto que han tenido, historicamente, los modos de explo-
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tacion del recurso suelo en la zona. Ademas, conociendo los principios fundamentales del fun-
cionamiento de los artefactos y los sistemas tecnoldgicos complejos, por rudimentarios que
ellos sean en la pequena experiencia, los alumnos adquirirdn elementos y fortalecerdn su espiri-
tu creativo; por ejemplo, en regiones en que la adquisicién de una manguera para regadio es
muy dificil, se podria recurrir a algin tipo de cafia que abunde en la zona, si ello no implica el
deterioro del ambiente y posibilita el éxito de la tarea.

No debe olvidarse que la organizacion, sistematizacidn y evaluacion de toda la informacién
que resulte del proceso, debe ir acompafiada de la permanente discusion y debate en el aula de
clase y de la incorporacion de nueva informacién proveniente de lecturas, documentos y mate-
riales de apoyo. De esta manera, evolucionan permanentemente las explicaciones individuales -
y colectivas, mejorando sus argumentos para una comprension real del fenémeno.

EL TRABAJO DE CAMPO: COMPROMISO, COMPRENSION Y ACCION.

Una vez que los alumnos participan en la siembra de drboles, se sienten responsables de los
mismos, es como si ellos fueran parte de esos drboles, porque vieron sus semillas, porque se
ven abocados, de nuevo, a un proceso que los compromete, ain mds con la solucién a un
problema que ya sienten como de ellos; esto les posibilita no solo sentirse parte del problema,
sino lo que es m4s importante, sentirse parte de la solucion.

De aqui en adelante los estudiantes van a estar siempre motivados por el cuidado de sus
arboles, y su interés por lo que suceda en adelante con ellos, va a aumentar; asi van a observar su
crecimiento y desarrollo; a este respecto se pueden trabajar mediciones (crecimiento periddico
del tallo, aparicion de nuevas hojas, intensidad en su coloracion, profundidad de la raiz, época
de floracion, etc.) que permitan clarificar estos dos procesos, se pueden hacer reconocimientos
de las estructuras de las plantas y sus funciones, de las necesidades en cuanto a nutrientes y
agua se refieren y de la necesidad de mantener unas condiciones minimas para su desarrollo.

Todo esto lleva a los alumnos a respetar y valorar sus drboles, su suelo, su zona, su escuelay,
en general, su entorno, pues a través del proceso empezaron a profundizar en el conocimiento
del mismo y a explicarse las relaciones entre las dindmicas de los sistemas natural y social, para
reconocerse como parte del problema y, por ende, de la solucién.

A través de todo este proceso, el lenguaje se constituye en el mediador por excelencia de las
relaciones que se establecen entre todos aquellos que participan en la exploracion, en el reco-
nocimiento del fendmeno y en la construccion de explicaciones a propdsito del mismo. Es €l
lenguaje, en tltimas, el mediador entre los individuos y la realidad.

Como se ve, en el ejemplo trabajado el lenguaje estd presente en todas las actividades del
proyecto. Atraviesa desde la observacién y la recoleccion de informacion hasta la organizacion,
sistematizacion y andlisis de la misma. Acompafia y sustenta los debates, las polémicas, las discu-
siones, pues para la explicacion y comprension del fendémeno se requiere del ejercicio constan-
te de la argumentacién. En este proceso, entonces, el lenguaje se hace, ademds, generador
permanente de espacios en donde los afectos, los gustos y los sentimientos se vinculan a la
apropiacion del fendmeno, pues es en el intercambio y en el compartir de experiencias que los
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alumnos encuentran nuevas formas de interaccion y construyen nuevas formas de relacion con
su entorno. Asi, el lenguaje es constructor de significados y establece en la escuela verdaderos
procesos de comunicacion.

El que los alumnos entren en contacto con el fendmeno a través de las diversas actividades
del proyecto y el que encuentren una informacion relacionada con ellos y con su propia histo-
ria, los impulsa a profundizar y a seguir indagando sobre el problema. En esta dindmica la lectu-
ra y la escritura deben fortalecer y enriquecer las explicaciones y deben ser trabajadas no como
habilidades sino como elementos fundamentales para el andlisis, para la interpretacion y la sin-
tesis que conducen a la evolucion de la argumentacion v, en ultimas, a la comprension del
fenémeno.

LA INTEGRACION Y 1A INTERDISCIPLINARIEDAD: TERRITORIOS EN
PERMANENTE CONSTRUCCION.

Seguramente que la dindmica que se va generando en el transcurso del proyecto abre espacios
para la participacion de otras dreas del conocimiento o de trabajo en la escuela y posibilite una
diversidad de actividades que contribuyan a la construccién de nuevos espacios ladicos y creativos,
que enriquezcan no solamente la formacién de los alumnos sino, también, la formacién perma-
niente del maestro y de todos aquellos que participan en los diversos niveles de desarrollo del
proyecto.

Es necesario enfatizar en que la interdisciplina no es la sumatoria de contenidos disciplina-
rios, ni la yuxtaposicion de sus métodos; ella implica un constante preguntarse acerca de todo y
una constante busqueda de respuestas al problema donde confluyen diferentes saberes. Para
los Proyectos Ambientales Escolares la interdisciplina significa la posibilidad de analisis y sinte-
sis, codificacion y decodificacion permanente de la realidad, lectura globalizante e integradora
de lo cotidiano y, en ultimas, un interactuar permanente con el mundo de la vida.

Si los PRAE, como se dijo anteriormente, parten de un diagndstico de la zona, localidad o
region donde se mueve la escuela, permiten la priorizacion del problema o problemas a trabajar
anivel escolar y su especificidad. De esta manera pensar en Proyectos Ambientales Escolares no
implica pensar en la construccion de grandes proyectos o del andlisis de macroproblemas am-
bientales (asf el PRAE esté inscrito dentro de un gran proyecto); por el contrario, es a partir de
pequenas experiencias que se le permite a los alumnos, a los maestros y a todos aquellos que
participan, ver los logros a corto plazo, reconocer dificultades y obsticulos y difundir, a través
de diversas estrategias, la experiencia.

Es fundamental que una vez se identifique el problema a trabajar, los maestros que partici-
pan en el disefio lo ubiquen de acuerdo con el grado de desarrollo de los alumnos, sin perder
de vista los conceptos vertebrales a construir, los niveles de participacion en dicha construccion
y los referentes contextuales y universales del problema. Si, por ejemplo, el problema de la
erosion se trabaja en los primeros niveles de escolaridad, es necesario que se contextualice con
los elementos concretos de la realidad del alumno, cémo afecta su espacio, su familia, su barrio
y sus relaciones mds proximas, haciendo referencia permanente a un contexto mas amplio,
como puede ser 1a zona en donde se encuentra su barrio, 1a vereda, el municipio.



80

Es necesario que los referentes inmediatos y mediatos del problema siempre estén presen-
tes en el proyecto. Ellos deben ser trabajados de acuerdo con el grado de desarrollo y compren-
sion de los alumnos, sin perder de vista que lo mediato hace referencia a los elementos mds
generales del problema, y lo inmediato hace parte de la realidad mds préxima de los alumnos. Si
los alumnos que participan en el proyecto manejan algunos conceptos de region, deben ubicar-
se estos elementos circunscribiéndose mas especificamente a la ciudad, al pueblo o al munici-
pio, a su realidad mds préxima. Se debe buscar siempre la transferencia de conocimientos para
la comprension de la realidad local y, a su vez 1a realidadd-global.

No se trata, entonces, de encerrar al alumno en lo estrictamente local; por el contrario, se
trata de ubicar el problema y de proporcionarle los elementos universales, posibilitindole com-
prender las dimensiones del problema y permitiéndole establecer sus responsabilidades y las
de su cumunidad en la solucién del mismo.

Los maestros de una o varias dreas de los planes de estudio que hacen parte del curriculo en
la escuela pueden liderar un PRAE, y serd la misma dindmica del proyecto la que les va sefialan-
do los, momentos en los cuales se requieren los diferentes puntos de vista o aproximaciones
para la comprensién del problema. El trabajo de la problematica ambiental no es, pues, respon-
sabilidad exclusiva del drea de ciencias naturales, también lo es de las ciencias sociales y en
general de todas aquellas dreas y actividades relacionadas con la formacion del individuo; lo que
st puede pasar es que estas dos dreas sean motores e impulsoras de los proyectos.

Para los maestros de los primeros niveles de la educacién bsica, tal vez sea mas sencillo el
trabajo interdisciplinario integrado en un proyecto, debido a que es un maestro tnico para un
nivel y por lo tanto acompafia al alumno durante toda la jornada. Sin embargo, existen algunos-
obstdculos a tener en cuenta en el disefio y ejecucion de estos proyectos. Por un lado el trabajo,
generalista, (centrado mds en los contenidos), que desde las diversas dreas del conocimiento
desarrollan con los alumnos y, por otro lado, la réplica «burda» de la ensefianza disciplinaria
tradicional que ha venido siendo adoptada para estos niveles.

En la medida en que el maestro se comprometa con un PRAE debe comprender que la
realidad es global y que como tal es interpretada por los alumnos, que los problemas ambienta-
les son evidentes y hacen parte de su realidad y su mundo y, por consiguiente, no pueden ser
suplantados por los problemas teéricos de las disciplinas, y las actividades y experiencias a desa-
rrollar con ellos no pueden ser Jas actividades tipicas de la disciplina; asi, debe hacerse conscien-
te de su necesidad de profundizar en el conocimiento para poder entender los problemas y
ayudar al nifio en la comprension de los mismos. '

En los niveles de la Educacidn Basica Secundaria el obsticulo fundamental es el trabajo
disciplinario cerrado, con una concepcién de ciencia completa y terminada y 1a jerarquizacion
de las disciplinas, lo cual se opone al espiritu de la interdisciplina, ademds de la ausencia de un
componente investigativo en la formacién de los maestros. Para el desarrollo de un PRAE se
hace necesario generar espacios en donde las disciplinas entren en conexion, revaluando su
metodologia y contenidos, y vinculindose a todas las demds actividades que involucren la vida
del alumno. '
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A través de los PRAE no es solamente el alumno el que construye conocimiento y en el que
se generan actitudes de respeto y valoracion del medio; es también el maestro quien se recons-
truye, ya que a través de todo el proceso va revaluando la calidad de sus conocimientos, va
enriqueciendo sus propias explicaciones y va fortaleciendo su universo conceptual, y en el in-
tercambio con los alumnos y con todas las personas y entidades que participan en el proyecto,
hace sus propias aproximaciones a la realidad del problema mismo, de sus alumnos y de la
comunidad en la cual se encuentra su escuela. Este trabajo implica una reflexion critica perma-
nente del maestro y un recurrir a todas las fuentes teéricas o practicas necesarias para la com-
prension del problema. Es as, entonces, como se fortalece el componente investigativo en la
formacién del maestro, posibilitando un papel mucho mas claro y consciente en el proceso de
construccion del conocimiento en los nifios.

Asi, los PRAE invitan a pensar en cambiar el concepto tradicional de capacitacién de los
maestros, por aquel de formacion permanente. De un concepto de capacitacion en donde
se prepara al maestro para desarrollar en la escuela unos contenidos y unas actividades ajenas a
su realidad y ala de sus alumnos, a un concepto de formacion en donde él se hace participe de
un proyecto desde su disefio, ejecucion y control, hasta la proyeccion de sus resultados en la
comunidad.

La interdisciplina en los
Proyectos Ambientales Escolares
(PRAE), no puede entenderse
como la sumatoria de
contenidos ni como la
yuxtaposicion de conocimientos
o saberes. Ella debe ser ante
todo una construccion
permanente de explicaciones
para el problema, que vinculen
las diversas perspectivas, las
diversas dreas del
conocimiento y los diversos
saberes, entre otros, para poder
comprender y actuar en
consecuencia con el mismo.




A. EL RETO: 1A DIMENSION AMBIENTAL Y LA
FORMACION DE EDUCADORES

El anterior contexto permite ver, desde la educacion ambien-
tal, las necesidades conceptuales, metodoldgicas y estratégi-
cas fundamentales para la formacién de educadores y para la
construccion de un nuevo tipo de escuela.

Para este tipo de escuela, como vya se dijo, se requiere, en-
tonces, un maestro con un alto componente investigativo en
su formacion, que sea guia, orientador, dinamizador en la com-
prension de las situaciones ambientales y que tenga claridad
. de su papel como vinculo importante entre los diversos secto-
res que conforman su comunidad. Debe ser un maestro flexi-
ble en su quehacer, que busque el enriquecimiento de sus
propios procesos de comprensién de la problemdtica ambien-
tal, de manera que incida activamente en los procesos de for-
macion de sus alumnos, en primera instancia, y de otros acto-
res de la comunidad en la cual desarrolla su labor, e igualmen-
te en la seleccion de alternativas de solucién desde las compe-
tencias de la escuela.



Un maestro que, como se esbozd en capitulos anteriores, desarrolle la capacidad de
cuestionarse permanentemente, de tener muchas mas preguntas que «respuestas definitivas»,
un maestro que esté preparado para construir situaciones de didlogo en el marco de la diversi-
dad, que fortalezca permanentemente la argumentacion de sus propias explicaciones para que
pueda contribuir asi a la construccion de los conocimientos de sus alumnos y a la aprehension
y apropiacién de la realidad, en el marco del proyecto; un maestro con posibilidad de asombro,
observador curioso que pueda reconocerse y reconocer a los demds a través de su quehacer
docente, capaz de recrear y reconstruir, permanentemente, €l conocimiento a través del andlisis
de los problemas cotidianos.

El papel del maestro en materia de educacion ambiental debe ser, fundamentalmente, acom-
pafiar al alumno en sus proceso de construccién del conocimiento, de reconocimiento de sf
mismos, de los demds y en general de su entorno, de interiorizacion y apropiacion de saberes
significativos natural, social y culturalmente y de formacién para la toma de decisiones, as como
* apoyar a su comunidad en la comprension de la problemdtica ambiental para la toma conscien-
te y responsable de decisiones. Esto dentro de un inarco de referencia centrado en la genera-
cién de actitudes de valoracién para el manejo adecuado del ambiente.

B. ELEMENTOS FUNDAMENTALES EN LOS PROCESOS DE FORMACION

1. LA EDUCACION AMBIENTAL Y LOS DOCENTES

Dado que la educacion ambiental, como se ha dicho, implica un trabajo interdisciplinario en la
escuela, derivado del cardcter sistémico del ambiente y de la necesidad de aportar los instru-
mentos de razonamiento, de contenido y de accion desde las diversas disciplinas, las diferentes
dreas del conocimiento y perspectivas, los diversos saberes, la formacién de docentes debe
responder a esta concepcion.

Es importante en los procesos de formacion de educadores, hacer especial énfasis en el
desarrollo del sentido de pertenencia de los docentes a una nacién, a una region, una localidad
. yuna comunidad que tienen caracteristicas especificas y, por supuesto, a su quehacer docente,
con el fin de que esto redunde en beneficio de su propia autoestima y la de la comunidad en la
cual desarrolla su trabajo.

2. FORMAR DOCENTES PARA LA INTERDISCIPLINA, IA GESTION Y LA CIUDADANIA

Los procesos de formacién de docentes deben tener claramente ubicado el componente rela-
cionado con la dimensién ambiental. Este componente obliga a precisar los siguientes aspectos:

Construir procesos pedagogicos y didécticos para la comprensién del ambiente implica
recontextualizar la ensefianza disciplinaria y por dreas en la escuela lo cual, por supuesto, con-
duce a que el docente entre en contacto con la reflexién sobre la concepcion y las formas de
razonamiento para poder ayudar a seleccionar los contenidos que, desde su disciplina y las
diferentes 4reas del conocimiento, pueden contribuir a la comprension de los problemas.

Lo anterior conduce, asi mismo, a que el docente entre en didlogo permanente con otras
disciplinas desde la concepcion, la forma de razonamiento y los contenidos de las mismas, para
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poder construir un proceso de integracion fundamental para la interdisciplina. Aqui se requiere
que los docentes estén suficientemente abiertos a este tipo de trabajo desde los aspectos
epistemoldgicos y axioldgicos de los conocimientos y pongan en juego sus saberes. El docente,
igualmente, debe entrar en contacto con otros especialistas y expertos en la problemética am-
biental, en la problemdtica educativa, en las problemdticas pedagdgicas y didécticas, lo cual
implica participar en discusiones y debates que permitan la seleccidn de informacidn necesaria
para los procesos con los cuales estd comprometido.

Dado que la gestion es inherente al manejo adecuado del entorno, el educador ambiental
debe, también, entrar en contacto con los organismos o instituciones que estan encargados de
la gestion ambiental. Esto implica la construccion de criterios de relacion, de accién y de pro-
yeccion. ) :

No hay que olvidar que la educacién ambiental debe formar en actitudes y valores con res-
pecto al entorno y que su fin Gltimo es la formacién de nuevos ciudadanos y ciudadanas, éticos
y responsables con ellos y con las colectividades. Esto obliga a que el docente atraviese por
procesos de formacién en donde los anteriores criterios se constituyan en ejes fundamentales.

»

Los anteriores supuestos llevan a plantear que el trabajo con los docentes para la educacion
ambiental debe tener en cuenta la sensibilizacién (referida a los primeros contactos que este
tiene con la temdtica), la formacion (referida a procesos relacionados con el conocimiento am-
biental, orientados al cambio de actitudes y la construccién de valores), la profundizacion (refe-

‘ridaa la contrastacion de metodologias, estrategias, conocimientos y saberes), y la proyeccion
(referida a un mayor énfasis en la gestidn). Todo esto debe ser trabajado a través del problema,
el ¢ual es la unidad constituyente del proyecto ambiental educativo.

A nivel metodoldgico, la formacion de docentes debe hacer énfasis en el trabajo de campo.
No es, solamente, el maestro del aula de clase, es el maestro del proyecto. El educador ambien-
tal debe prepararse para ser el dinamizador de la construccién del conocimiento, del didlogo de
saberes, de la toma de decisiones para la solucién de problemas desde la competencia de la
escuela, de los procesos evaluativos para los ajustes permanentes en los proyectos y, en ultimas,
un mediador para la gestion y la concertacion entre la escuela y el resto de la comunidad. Debe
estar preparado, no solamente, a nivel de la informacién sino, ademds, a nivel de los procesos
de formacion y en el marco de la investigacion permanente.

3. (OBSTACULOS A SOBREPASAR DESDE IA EDUCACION AMBIENTAL EN LOS
PROCESOS DE FORMACION DOCENTE

‘Se podria pensar que en la escuela bisica primaria se facilita el trabajo en educacion ambiental,
ya que en razon a su estructura y funcionamiento se posibilitaria mds el trabajo «integrado, el
«planteamiento de problemas», la construccién de situaciones pedagdgicas y diddcticas en tor-
no a la solucion de problemas y, en general, el trabajo por proyecto. Sin embargo, se presenta .
una gran dificultad para la construccion de procesos interdisciplinarios, dada la formacion
sicopedagdgica generalista del maestro que no permite profundizar en el andlisis del tipo de
relaciones que se establecen entre las diferentes disciplinas, dreas del conocimiento y, en gene-
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ral, los diferentes saberes, para el planteamiento interactivo permanente que requiere la com-
prensién de la problemdtica ambiental y del ambiente como sistema global.

La concepcion del trabajo disciplinario cerrado y aislado, en la bdsica secundaria, tiene el
mismo efecto anterior toda vez que las diversas disciplinas en la escuela actual se ensefian a
través de resultados de la ciencia y no mediante de procesos, por intermedio de certidumbres y
no a través de dudas, a través de afirmaciones cerradas y no de interrogantes y, en algunas
oportunidades, a través de problemas tedricos de la disciplina y no de problemas o situaciones
de la vida cotidiana, es decir, no se extraen de las disciplinas sus conceptualizaciones, sus méto-
dos de razonamiento, sus conflictos y, en general, sus redes epistemoldgicas, lo cual dificulta el
trabajo para la comprension de la problemdtica ambiental, ya que ello es fundamental para el
didlogo interdisciplinario y con otros saberes.

Otros obstaculos a sobrepasar en materia de formacién de docentes para la educacion am-
biental, son el autoritarismo prevalente en las relaciones escolares, la idea de escuela solamente
como espacio fisico y de puertas cerradas, la ausencia de una verdadera comunidad educativa,
la concepcién del curriculo como plan de estudios, las debilidades para investigacion pedagogi-
cay didicticas por parte del maestro, las debilidades en la formacion ciudadana de los docentes
mismos, poca reflexion por parte del maestro a propésito de los escenarios en los cuales
desarrolla su trabajo y el desconocimiento del contexto natural y social en el cual se mueve la
escuela.

Asi mismo, sobrepasar la idea de un docente solamente de aula para formar uno suficiente-
mente preparado para el trabajo de campo, es un reto para la educacion ambiental, puesto que
implica incluir un alto componente investigativo en su formacion especifica, en su formacion
pedagdgica y did4ctica, que pueda conducir a un trabajo integrado, interdisciplinario -abierto,
que reconozca la particularidad de la escuela y la ponga en concordancia con los intereses de la
comunidad. Formar un docente para el proyecto y no solo para la clase implica, también, ayu-
* darlo para que se ubique en la realidad de su escuela, requiere que el maestro tenga una forma-
cién para la resolucién de problemas y para el trabajo por proyectos, para que pueda
contextualizarla y, de esta manera, pueda recontextualizar el conocimiento y los saberes, ha-
ciéndolos significativos.

4, ALGUNAS ESTRATEGIAS GENERALES PARA IA FORMACION DE DOCENTES EN
EDUCACION AMBIENTAL

Tanto en la sensibilizacion, como en la formacién, la profundizacién y la proyeccion se deben
hacer prioritarios aspectos como:

a) El fortalecimiento conceptual, a nivel del ambiente, de la educacion ambiental, de la
pedagogia y la didactica y del trabajo interdisciplinario.

b) El esclarecimiento conceptual, metodoldgico y estratégico de la disciplina de especia-
lizacidn con respecto al trabajo por problemas, desde el concepto de ambiente, enten-
diendo que no existe un cuerpo de contenidos organizado y sistemdtico que permita la
comprension de la problemdtica ambiental, sino que para ello es necesario recurrir a
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contenidos que provienen de diversas disciplinas, de distintas dreas del conocimiento,
de diversos saberes.

c) El fortalecimiento del concepto de investigacién desde [a problemdtica ambiental y Ia
competencia de la escuela, desde la problemdtica educativa y su papel como institucion
y, por supuesto, desde las problematicas pedagdgica y didéctica en este campo.

d) La contextualizacién permanente de procesos de investigacion pedagdgicos y didécticos
en el marco de la educacién ambiental.

e) Elintercambio permanente de metodologfas construidas para el trabajo de la proble-
mdtica ambiental y su aplicacién a la escuela, atendiendo a las competenc1as y responsa-
bilidades de la misma.

f) El fortalecimiento de un concepto de evaluacion para la dindmica del problema, para
el proyecto y para la proyeccién de los resultados del mismo.

g) Elacceso a la informacién pertinente, su interpretacion, los mecanismos de organiza-
cién respectivos v las adecuaciones de esta mformacxon para los procesos educativos,
pedagdgicos y didacticos.

h) La construccién de territorios interdisciplinarios y/o transdisciplinarios.

i) La preparacion para asumir el liderazgo de procesos o acciones de gestion ambiental
y de participacidn ciudadana para el reconocimiento y la solucion de los problemas am-
bientales de la comunidad para la cual trabaja. Esto debe enmarcarse en la viabilidad de
acciones a corto, mediano y largo plazo.

j) Una formacion sobre el terreno: desde el provecto, a través del desarrollo del proyec-
to y para las proyecciones del mismo. Esta formacion debe estar acompafiada por ele-
mentos complementarios (seminarios, talleres, conferencias, etc.) especializados. Estos
tltimos no pueden suplir la formacion permanente.

Finalmente, se hace necesario, el fortalecimiento de la comprensién de la importancia del queha-
cer docente y de su orientacidn para el desarrollo de procesos que permitan que la problemdtica
ambiental entre a hacer parte de las preocupaciones de la escuela. Pero que entre, porque hace parte
de lo cotidiano de los alumnos y que entre, por via del planteamiento de situaciones pedagogicas y
didActicas, que correspondan a sus intereses y desarrollos y que, a la vez, sean elementos de transfor-
macién de la escuela y de transformacion de las relaciones de esta con la comunidad, desde su validez
y pertinencia, para la reformulacion del papel de la ciencia, de la tecnologfa y las diversas dreas del
conocimiento en la escuela.

De la misma manera, la entrada de la problemdtica ambiental a fa escuela, por la via planteada,
debe permitir reformular los espacios de construccién del conocimiento en Ia escuela, los espacios de
interaccidn: conocimiento - realidad - maestro, alumno - 2lumno, alumno - comunidad, comunidad -
maestro, escuela - gestores externos, escuela - sociedad, etc. En fin, de los escenarios de construccion
del conocimiento, para la comprension de la problemdtica real, para la accion responsable y, por
ende, para la la participacion en una gestion ética del ambiente.

Para el desarrollo de lo anterior se hace necesario que las facultades de educacion, entre otras,
replanteen y reorienten las diferentes carreras de formacién de docentes, atendiendo a las necesida-
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des actuales del trabajo por problemas, a través de proyectos en la escuela, tal como se planted. Esto
implica recontextualizar la ensefianza disciplinaria y de 4reas, asi como construir espacios
interdisciplinarios para el planteamiento, andlisis y resolucién de problemas desde los puntos de vista
pedagdgico, didctico y ambiental; igualmente, implica permitir que otros saberes como el saber
comin y el saber tradicional entren a hacer parte del curriculo, para el verdadero didlogo de saberes,
fundamental en la comprension de la problematica ambiental y en el trabajo de los proyectos.

Otro aspecto importante es la vinculacién de la universidad a las probleméticas educativas
ambientales locales, regionales y/o nacionales, a través de proyectos que tengan posibilidad de
retroalimentar conceptual, metodoldgica y estratégicamente los procesos de formacion de do-
centes. Esto permitiria trabajar desde el problema mismo, con una perspectiva investigativa y
académica en el marco de los intereses de las comunidades por mejorar su calidad de vida. |

Ademds, la universidad puede jugar un papel muy importante en la consolidacién de equi-
pos de maestros que, desde sus proyectos ambientales escolares, requieren de un proceso per-
manente de acompafiamiento para la investigacion en lo pedagdgico, didactico y ambiental,
desde la proyeccion de sus précticas docentes, sus metodologias especiales y sus trabajos de
grado.

En todo este proceso es fundamental que los resultados de los proyectos que trabaje la
universidad en el marco de la formacion de docentes, lleguen a las comunidades y a los equipos
de maestros, con el 4nimo de que la informacion contribuya al fortalecimiento de los procesos
y permita avanzar en el desarrollo de los proyectos.

En este mismo sentido, los otros espacios de formacidn y capacitacién de docentes en edu-
cacion ambiental, diferentes a la universidad, deben incluir la dimensién ambiental como eje
fundamental de sus procesos en el marco ya resefiado y de acuerdo con sus propias competen-
cias.

Finalmente, vale la pena destacar que en el anterior marco el docente debe prepararse para
ser un gufa, un orientador permanente y un mediador para la construccién de conocimientos y
comprension de la realidad por parte de sus alumnos. Asi, debe plantearse un proceso de
autorreflexién, sobre la calidad de sus propias construcciones, de sus apreciaciones, de sus
desarrollos y proyecciones, y en general de la calidad de su propia construccién del mundo.

En este contexto debe incluir en su quehacer docente el intercambio con pares (con equi-
pos de maestros que trabajan igualmente por proyectos), la busqueda, seleccion e interpreta-
cién de resultados significativos de otras experiencias similares, entre otros, con el fin de cuali-
ficar su labor desde el enriquecimiento de su propia formacién. Debe buscar permanentemente
el apoyo y acompafiamiento de sus proyectos por parte de otros expertos, de otras institucio-
nes, tanto ambientales como educativas e investigativas. Debe crear, con los anteriores, algunos
mecanismos de asociacién, de negociacion y de concertacion. ‘

Si el docente estd para ayudar a los alumnos a comprender la realidad ambiental, a actuar
frente a la misma y a asumir posiciones desde una construccién ética y responsable, todos los
procesos de su formacion deben estar permeados por estos aspectos. En todo momento el
centro de la metodologia, de su formacién, debe ser el debate, la discusion, la busqueda del
consenso, la tolerancia y el respeto por la diferencia para el fortalecimiento de la argumenta-
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cién. Nuevamente, es necesario sefialar que la formacion de los docentes debe tener una fuerte
dosis de trabajo de campo, alrededor de un problema ambiental concreto, que haga parte de
su cotidianidad, o de la cotidianidad de la comunidad con la cual desarrolla su labor. Problema,
al cual, desde su Gptica y su posicion, le pueda encontrar alternativas de solucién, permitiéndo-
le participar en la gestién.

Sobrepasar la idea de un docente de
aula, para formar uno preparado en
el trabajo de campo, en la
investigacion, tanto en el drea
especifica de su formacioén como en el
campo de la pedagogia y de la
diddctica, debe ser el reto de los
procesos de formacion de maestros
para la educacion ambiental. Formar
maestros para el proyecto, para la
resolucion de problemas ambientales,
para el trabajo de
recontextualizacion de la escuela y de
significacion de la realidad, debe ser
el marco de referencia en los procesos
de formacion que busquen ligar la
problemdtica ambiental con la vida
escolar.




Uno de los aspectos mds complejos, mds conflictivos y menos
sistematizados en el campo de la educacién ambiental, a nivel
formal, es la evaluacion, mas adn cuando se trabaja mediante la
formulacién de proyectos para la resolucion de problemas, como
es la propuesta que se ha venido desarrollando a través de este
documento.

La evaluacién de los proyectos en el marco mencionado an-
teriormente, se hace compleja ya que ellos deben enfrentar, a la
vez, diferentes tipos de problemas y situaciones con grados de
complejidad particulares, con especificidades problémicas, dis-
ciplinarias, metodoldgicas, de saberes y perspectivas, lo cual
implica un énfasis en la investigacion, a diferentes niveles, y un
trabajo permanente de procesos e interaccion de los mismos a
través de la interdisciplina.

Los diferentes tipos de problemas y situaciones vistos y que
hacen complejos los procesos y la evaluacion de los proyectos
ambientales escolares, guardan estrecha relacidn con el campo
ambiental, educativo, pedagdgico y didictico, campos estos que
con todas sus especificidades y particularidades deben entrela-
zarse en los procesos formativos.
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En el campo de lo ambiental, los proyectos deben abordar los problemas ambientales loca-
les con un marco de referencia global, para ello se hace necesario el trabajo de diagnosticos, su
interpretacion y adecuacion a las necesidades y objetivos del proyecto educativo.

En el campo educativo, los proyectos deben abordar situaciones o problemdticas de la for-
macién integral y permanente de los individuos y los colectivos para la construccion de unas
relaciones adecuadas con el ambiente, teniendo en cuenta sus aspiraciones, sus saberes, sus
querencias, sus gustos, sus haceres y sus vocaciones, las cuales estén intimamente relacionadas
con sus contextos sociales, naturales y culturales (formacion para el desarrollo humano
sostenible).

A nivel de la pedagogia y la diddctica, los proyectos deben construir procesos participativos
y gestionarios que permitan formar para el conocimiento y para la comprension de la problemad-
tica ambiental, para el cambio de actitudes, para la construccién de escala de valores, para el
saber, para el saber ser y para el saber hacer, lo que implica pensar en metodologias activas, en
trabajo de campo, en codificacién y decodificacién permanente de la informacion para el andli-
sis sistémico, deben ser procesos para la reflexién y para la accion.

En estos campos uno de los elementos que hace que la educacién ambiental, trabajada a
través de proyectos interdisciplinarios en la escuela, sea compleja y conflictiva, al igual que su
evaluacion, es que no hay un cuerpo de conocimientos particulares o propios de un drea, ni una
forma nica de razonar, ni explicaciones terminadas; hay, en su lugar, informacion, formas de
razonar, explicaciones y contenidos provenientes de diferentes dreas del saber y diferentes dis-
ciplinas, lo cual implica procesos méds complejos de construccion de conocimiento significativo,
fundamental en la educacion ambiental.

Si en este contexto, entonces, se enfatiza el hecho de que los proyectos ambientales educa-
tivos deben formar, no sélo para la construccién de conocimientos, sino ademds, para la toma
de conciencia, parala participacion, para la transformacion de las actitudes, para la construccion
de escala de valores, para la autonomia y la capacidad de gestion, y en general para el ejercicio
de una ciudadania responsable, entonces se puede llegar a2 comprender, con mayor claridad, el
cardcter complejo de los procesos evaluativos de estos proyectos.

En el marco anterior la evaluacién en los proyectos ambientales educativos adquiere un
cardcter pluri e interdimensional, ya que debe tener en cuenta todos los procesos que se
involucran en la resolucién del problema objeto y, a la vez, sus interacciones para el logro de los
propdsitos de la educacion ambiental, a través de todos y cada uno de los componentes que
* hacen parte del proyecto. Aqui el reto de la evaluacion consiste en constituirse en un proceso
analitico permanente, que dé cuenta, no solo de los resultados globales sino de la evolucion
misma del proceso, es decir, el comportamiento de todos sus componentes y dimensiones.

Vista asi, la evaluacion debe iniciarse con el proyecto, debe estar presente en todas y cada
una de sus etapas, debe plantear metodologias e instrumentos diferenciados, de acuerdo con
los componentes del proyecto, con los objetivos generales y particulares del mismo y, por su-
puesto, con las dimensiones anteriormente planteadas. Es decir, la evaluacion debe dar cuenta
del desarrollo y evolucion, tanto del tratamiento de la_problemdtica ambiental en la escuela,
como el de la problemtica educativa, el de las problematicas pedagdgicas y diddcticas, asf como
las interacciones entre todas ellas. : ‘
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La evaluacion debe dar cuenta, ademds, de la evolucion en la construccién del conocimiento
para la comprensién del problema objeto, de la evolucion en el cambio de actitudes, de la
evolucion en la comprension de los valores, de 1a evolucién en la construccidn de los conceptos
de gestion y de participacion, entre otros, sin descuidar, por supuesto, aspectos tan importan-
tes como la percepcion de la propuesta, por parte de los actores, su apropiacion, las proyeccio-
nes y la creacion y construccion de-nuevos espacios para el «saber», para el «saber ser y para el
«saber hacer.

La evaluacion, entonces, debe convertirse en una herramienta de vigilancia de la calidad de
los procesos. Debe permitir visualizar los elementos a través de los cuales estos evolucionan,
como también debe permitir identificar los obstaculos que dificultan dicha evolucién, con el fin
de efectuar los ajustes pertinentes y hacer las reformulaciones necesarias para el logro de los
propdsitos. Debe, a su vez, implicar a todos y cada uno de los actores del proyecto en sus
diferentes niveles y papeles, para explicitarles sus avances, sus dificultades, sus proyecciones y
debe contemplar todos y cada uno de los escenarios de construccidn de los procesos; en fin, Ia
evaluacion de los proyectos ambientales escolares debe ser, ante todo, interactiva, integral y
permanente.

Lo anterior fundamenta la raz6n por la cual, para evaluar los procesos educativos en materia
de educacién ambiental y particularmente los proyectos ambientales escolares, tal vez se tenga
que recurrir, prioritariamente, a la evaluacion formativa, ya que ella tiene como preocupacion
fundamental el seguimiento de la calidad de los procesos.

La evaluacion formativa implica, la participacion de todos y cada uno de los actores del pro-
ceso, atendiendo a sus propdsitos, papeles y niveles particulares, en el marco de lo global,
reconociendo sus particularidades. En este aspecto, propicia una retroalimentacién permanen-
te. A través de esta evaluacion, todo lo que se produce en el proyecto es analizado en si mismo,
sin perder de vista el marco referencial.

La evaluacion formativa se nutre fundamentalmente del método analitico, que incluye diver-
sos puntos de vista, perspectivas, saberes y por lo tanto diversos instrumentos para la construc-
cion permanente de criterios que son sus marcos de referencia y son flexibles, puesto que ellos
pueden evolucionar con la dindmica del proceso y del proyecto. Ella da cuenta de las debilida-
des y fortalezas de los procesos, las analiza y propone estrategias para superarlas, fortalecerlas o
afianzarlas.

A MANERA DE CONCLUSION

Esta forma de evaluar le da mayor importancia a la construccion permanente de perfiles,
hace miradas globales y particulares, es tolerante, ya que permite aceptar ciertos elementos
inesperados en el proceso y valorarlos de acuerdo con su participacion en la evaluacion y
logros del proyecto. Quizd uno de los aspectos mds relevantes de esta evaluacion es que no
trabaja sobre certidumbres. Ella mira productos, procesos, y bace verificaciones para confir-
mar las necesidades y orientaciones de los ajustes pertinentes, y lo que es mds importante,
permite que los individuos y los colectivos (actores), se formen en la evaluacion, es decir, se
formen para que puedan autoevaluarse y evaluar a los otros en el marco de un proceso de
reconocimiento permanente.
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Finalmente, en los proyectos ambientales educativos, para una evaluacion formativa, se
deben considerar, entre otros, aspectos como:

El proyecto y su relacién con la comunidad, es decir como percibe la comunidad el
proyecto, su grado de compromiso, su apropiacion, su capacidad de gestion, sus me-
canismos de participacion y concertacion, sus mecanismos asociativos y su capaci-
dad de respuesta a problemas ambientales particulares, asi como la evolucion de la
relacion proyecto - comunidad.

El proyecio y sus relaciones con la institucion educativa, cudl es el papel que este
juega en la definicién del cardcter de la institucion, espacios institucionales que se
generan a través suyo, mecanismos de concertacion intra e interinstitucionales, rela-
ciones entre los miembros de la comunidad educativa con respecto al proyecto, los
mecanismos organizativos, las estructuras de apoyo del mismo y, por supuesto, la evo-
lucion de todos estos aspectos y sus relaciones con la marcha del proyecto.

Relacion del proyecto con la consolidacion del equipo de docentes y otros actores
educativos importantes para el desarrollo del mismo, especificidades e intereses de
cada uno de los participantes en el equipo bdsico, la percepcion del problema am-
biental propuesto, sus formas de razonamiento, el manejo de la informacion, la capa-
cidad de reflexionar a propésito de sus actitudes y de sus propios valores, sus relacio-
nes con la comunidad educativa, capacidad de gestion, dindmica del equipo, conoci-
mienios previos a propésito de la problemdtica trabajada, los modelos de ensefianza
manejados, los contenidos y su aplicacion a la resolucion del problema, la capacidad
para construir procesos pedagogicos y diddcticos acordes con las necesidades del pro-
yecto, su capacidad investigativa, eic.

Las relaciones del proyecto con el curriculo escolar, los criterios de seleccion del pro-
blema para el proyecto escolar, el didlogo de saberes (saberes comunes, tradicionales
y cientificos), la adecuacién de los planes de estudio a la resolucion del problema, los
procesos para la construccién de conceptos, en el marco de un conocimiento signifi-
cativo, la vinculacion de aspectos fundamentales de la dindmica cultural, social y
natural del medio en el cual se desarrolla el proyecto, los espacios para las reflexiones
éticas y estéticas intimamente ligadas a la formacion para el manejo del ambiente.

Relaciones del proyecto con los actores fundamentales, los alumnos. Sus concepciones
previas y sus obstdculos para la construccién del conocimiento, sus formas explicati-
vas, sus modelos de razonamiento, sus formas de acceder al conocimiento, las mane-
ras de relacionarse consigo mismo, con los demds y con su entorno, sus percepciones
del problema ambiental propuesto, sus mecanismos de participacion, sus ideas a pro-
posito de sus responsabilidades, las estrategias a través de las cuales establecen com-
promisos, sus relaciones con la escuela como institucion y con la comunidad, sus
propios valores y la comprensién de los valores sociales, sus actitudes, en general, sus
relaciones con lo social, lo natural y lo cultural y, por consiguiente, los procesos de
evolucién de todos estos elementos en el marco del proyecio.

Otras relacionesy desarrollos, derivados de la dindmica misma del proyecto, deberdn
ser tenidos en cuenta en los procesos evaluativos, bien sea que ellos hayan becho parte
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integral del proyecto o parte de algunos de sus componentes, o0 que sean elementos
resultados de la dindmica del mismo proyecto.

El planteamiento basta aqui trabajado supone, como ya se dijo, una reformulacion pro-
funda de la escuela, un replanteamiento del sistema educativo y un compromiso de la socie-
dad en su conjunto con la reorientacion del papel que debe jugar la escuela en las transfor-
maciones sociales, econémicas y politicas, en el marco de un desarrollo sostenible acorde
con las dindmicas locales, regionales yjo nacionales, y fundamentado en-el respeto a la di-

versidad tanto natural como social y cultural del pais. Este es el reto de la educacion ambien-
tal, de la educacion para el desarrollo sostenible.

La evaluacion de los Proyectos
Ambientales Escolares (PRAE),
debe tener en cuenta el cardcter
complejo de la educacion
ambiental. Debe ser,
Jundamentalmente, un proceso
permanente de construccion que
permita garantizar la calidad
del proyecto en su globalidad y
en sus particularidades. Este
proceso debe, igualmente,
garantizar la calidad de las
interacciones de todos los actores
que bhacen parte del proyecto y
SJormarlos para la construccion
de criterios flexibles de
evaluacion y autoevaluacion.
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