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{: TODOS 10S DOCEVTES Y PADRES DE LA POBLACION OUE CURSA EBUCACION BASICA

El Ministerio de Educacion tiene eptre sus objetives pnontanos el
mejoramiento de la calidad de la educacién que se ofrece a los nifios y
jovenes del pais. Este hecho se ha constituido en un reto que hemos asu-
mido como un deber vy un compromiso con la Venezucla del 5';3[& XM Por
esto se ha iniciado un proceso de Reforma Educativa que responde a las
aspiraciones de diversos sectores de la vida nacional.

Con la Reforma se pretende promover cambios significativos que con-
duzcan a la formacion de un ser humano capaz de practicar, dentro de la
sociedad cambiante, valores tales como la libertad, la tolerancia, la solida-
ridad, la honestidad, el amor por la vida, la responsabilidad y la justicia, Se
-r!rsca asi lograr la formacidn integral del hombre venezolano ¥ la conti-
nuidad de nuestros valores culturales e histdricos, razén primordial de
nuestra existencia como pals,

Dentro de este contexto se ubican los Programas de diversas dreas
contempladas en el Nuevo Disefio Curricular para la Primera Etapa de la
Educacién Basica, En ello se conjugan los trabajos de especialistas v las
opiniones recogidas en las diversas consultas realizadas con docentes de
diferentes entidades federales,

Estamos scguros de que las orientaciones presentes en cada uno de
los citados Programas permitirdn un cambio en la practica pedagdgica para
hacer de la escuela un centro para la felicidad v alegria de los nifios, un
centro para el intercambio cultural v la transformacion social y un centro
dentro del cual los maestros tomen conciencia de su valor trascendente
para el progreso de Venezuela,
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PLAN DE ESTUDIO

El Plan de Estudio de la Primera Etapa corresponde en un ochenta por ciento (80%) al Curriculo Basico
Nacional, con veintiséis (28) horas semanales. En ellas estén incluidas las actividades de rutina y de plani-
Ficacidn. El Curriculo Estadal, representa el veinte por ciento [(20%] restante, o cual eqguivale a siete (73 horas
semanales.

Dias de clase 192
Semanas: %8
Horas semanales de 45 55
ﬂ Horas anuales de 45' 1254

Ejes Transversales Areas Académicas Horas sem
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2- Curriento Basico Nacional (CBX) Del Nivel de Educacion Bisic

| .- Laracteristicas

En conformidad con los planteamientos del Modelo
Curnicular . el Curriculo Basico Nacional que se establece para

el Nivel de Educacion Basica presenta las siguientes caracteristi-
Cas!

CENTRADC EN LA ESCUELA

La formacitn centrada en la escuela se plantea desde una

~ perspectiva organizativa y globalizadora del aprendizaje que

involucra a la institucidn escolar en todos sus aspectos. Se
instrumenta a través de los Proyectos Pedagdgicos de Plantel v
de Aula mediante los cuales se concretan los procesos de re-
flexion sobre la practica educativa; se produce la adecuacion
progresiva de los contenidos de ensefianza; se desarrollan expe-
riencias significativas y actividades didaicticas que responden a
una concepcién constructivista del aprendizaje y de la inter-
vencién pedagogica.

SUSTENTADC) EN TEORIAS DEL APREMDIZALE

El Currfculo Basico Nacional de este nivel se concibe con
una visidn holistica, integral, sistémica, sustentada en una serie
de teorias del aprendizaje que tienen principios comunes, des-
tacdndose las siguientes: el Humanismo; la Teoria Genética de
fean Piaget; la Teoria Sedocultural de los Procesos Superiores de
Vigotsky; la Tearla del Aprendizaje Significativo planteada por

s & L -

Ausubel; la Teorla del Procesamiento de la Informacidn;
rlas Neurofisioldgicas y el Constructivismao,

COWSEMSLUIAT

Mediante la aplicacidn de este principio se abren
a todos los sectores involucrados en el quehacer educati
tros, Directores. Supervisores, Padres y Representantes,
sidades, Gremios docentes, Sociedad civil vy Medios de
nicacitn Sociall a fin de permitir su participacion en la
lacion del disefio curricular a través de estrategias de
nacional dirigidas a estos actores, loque genera niveles
promiso, colaboracion, receptividad y un intercambio
riencias que enrguecen el disefio y ofrecen respuestas 4
gencias del siglo XX1

ABIERTO) Y FLEXIBLE

- Es abierto y flexible por cuanto permite:

=integrar y potenciar los aportes de los Docentes v Es
en un proceso de mejoramiento permanente y p

=considerar las caracter{sticas y necesidades de la com
las condiciones reales en las que va a desarrollarse el
educative;
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* incorporar, dentro del porcentaje de la carga horaria estable-
cida para la instancia estaclal (20%), nuevas areas académicas
al Plan de Estudio en atencidn a las necesidades del estada v
el pluralismao étnico, linguistico y cultural de la regidn

= realizar adaptaciones curriculares tales como: incorporacian
de contenidos de aprendizaje, aplicacion de metodologias
innovadoras y otras que atienden a los contextos estaclal ¥

local y se concretan en los Proyectos Pedagdgicos de Plantel v
de Aula

El disefio contempla una tipologia que incluye cantenidos
conceptuales, procedimentales v actitudinales que generan
aprendizajes significatives; contribuyen a la concrecian de las
intenciones educativas v mantienéen una estrecha relacidn con
el desarrollo de las capacidades cognitivas-intelectuales,
cognitivas-maotrices y cognitivas-afectivas gue se aspira desa-
rrollar en el educando

Ertre toxlas estas caracteristicas del Currculo Basico Na-
cional del Nivel de Educacidn Basica, destacan su cardcter ding-
mico, flexible y abierta. En este sentido, el disefio orienta la
practica educativa, pero es imposible que la determine y la cie-
rre del tode, ya que al proporcionar principlos validos para cual-
quier situacidn concreta, No puede tener en cuenta, simults-
neamente, lo que tiene de especifico cada realidad educativa
{Soler, | 994]

Desde esta perspectiva, en este disefio se asume una defi-
micitn de curticulo considerado como:

=.. una praxis antes que un objeto estitico
emanado de un modelo coherente de pensar
la educacién o los aprendizajes necesarios de
los nifios y de los [dvenes, que tampoco se agota

et la parte explicita del proyecto de socializa-
cion cultural en las escuelas Es una practica,
expresion, eso s, de la funcidn socializadora v
cultural gue tiene dicha mmstitucion fjue re-
Agrupa en bormo a &l una serie de subsistemas
o practicas diversas, entre las que se encuentra
la practica pedagdgica desarrollada en institu-
ciones escolares que comianmente lamamos
ensefianzas (Gimeno Sacristan, 1991)

El curriculo de la educacion bédsica se sitta en una con-
frontacidén tedrico - practica, v parte de las intenciones educati-
vas, nacionales, estadales y locales, que se operacionalizan en la
escuela a traves de los proyectos pedagogicos . Esto implica pro-
porcionar al docente un conjunto de metodologias y herramien-
tas que le faciliten el desarrollo de su practica

= (3010 AL TC N HANSIC A

El Curriculo Basico Nacional del Mivel de Eduracian Basica
responde a las politicas educativas nacionales propias de este
nivel, sigue los lineamientos establecidos en el Modelo Curricular
y tiene caracter prescriptivo para todos los planteles del pais.
Su disefio y formulacion corresponde al Nivel Central del Mi-
nisterio de Educacian.

El Curriculo Basico Nacional (CBN), implica la homologa-
cidn de contenidos bdsicos nacionales y representa un ochenta
por ciento (80%) de la carga horaria que rige para el Nivel de
Educacidn Basica, la cual se discrimina en el Plan de Estudio del
nivel. De esta manera, se asegura la coherencia y continuidad
entre las distintas etapas del Nivel de Educacion Basica y se faci-




*incorporar, dentro del porcentaje de la carga horana estable-
e lda para la instancia estadal (208]), nuevas dreas académicas
al Plan de Estudio en atencion a las necesidades del estado v
el pluralismo étnico, limguistico y cultural de la region.

* realizar adaptaciones curnculares tales como: incorporacion
e contenidos de aprendizaje, aplicacion de metodologias
innovadoras ¥ otras que atienden a los contextos estadal y
lacal y se concretan en los Proyectos Pedagogicos de Plantel y
de Aula.

El disefio conternpla una tipologia que incluye contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales que generan
aprendizajes significativos; contribuyen a la concrecidn de las
intenciones educativas y mantienen una estrecha relacidn con
el desarrolle de las capacidades cognitivas-intelectuales,
cognitivas-motrices y cognitivas-afectivas que se aspira desa-
rroflar en el educande

Entre todas estas caracterfsticas del Curriculo Basico Na-
cional del Nivel de Educacidn Basica, destacan su caracter ding-
mico, flexible y abierto. En este sentido, el disefio orienta la
practica educativa, pero es imposible que la determine y la cie-
rre del todo, ya que al proporcionar principios vélidos para cual-
guier situacion concreta, no puede tener en cuenta, simulta-
neamente, lo que tiene de especifico cada realidad educativa
{Soler, 1994),

Desde esta perspectiva, en este disefio se asume una defi-
nicidon de curriculo considerado comao

=. una praxis antes gue un objeto estitico

emanado de un modelo coherente de pensar
la educacién o los aprendizajes necesarios de
los nifios y de los jdvenes, que tampoco se agota

en la parte explicita del proyecto de socializa-
cidn cultural en las escuelas. Es una practica,
expresian, esosi, de la funcidn socializadora v
cultural que tiene dicha institucion, que re-
agrupa en torno a ¢l una serie de subsistemas
o practicas diversas, entre las que se encuentra
la practica pedagogica desarrollada en institu-
ciones escolares que comunmente lamamos
ensefanzas= (Limeno Sacnistan, 971

El curriculo de la educacion basica se sitda en una con
frontacién tedrico - practica, y parte de las intenciones educati
vas, nacionales, estadales y locales, que se operacionalizan en la
escuela a través de los proyectos pedagégicos. Esto implica pro-
porcionar al docente un conjunto de metodologias v herramien
tas que le faciliten el desarrollo de su practica

DUCACION BASICA

El Curriculo Bisico Macional del Mivel de Educacidn Basica
responde a las politicas educativas nacionales propias de este
nivel, sigue los lineamientos establecidos en el Modelo Curricular
y tiene cardcter prescriptivo para todos los planteles del pais
Su disefio v formulacidan corresponde al Nivel Central del Mi-
nisterio de Educacion

El Curriculo Basico Macional (CBM), implica la homologa-
citm de contenidos bdsicos nacionales y representa un ochenta
por ciento (80%) de la CAFgA horaria que Tige para el Mivel de
Educacicn Basica, la cual sediscriminag en &l Man de Estudio del
nivel. De esta manera, se asegura la coherencia y continuidad
entre las distintas etapas del Mivel de Educacidn Basica y se faci-




lita &l traslade de los alumnos a otras entidades lederales, sin
sufrir desajustes en su escolaridad

Igualmente, se formulan los Curriculos Estadales para el
Mivel de Educacion Basica, en correspondencia can los plantea-
rientos del CEN y en atencidn a las necesidades especificas de
cada entidad federal. Los Curriculos Estadales répresentan un
veinte por ciento (20%) de la carga horaria establecica para este
nivel educativa  El parcentaje. asignado a la instancia estadal,
permite la incarporacidn de dreas acad émicas al Plan de Estudio
¥ la contextualizacion y adecuacion de los ebjetivos y conteni-
dos del CBN en la planificacidn de los Proyectos Pedagogicos de
Planitel ¥ de Aula (Véase Modelo Curricular, Reformulacian ¥
Flexibilizacion del Curriculo, 1997)

La estructura planteada para el Curriculo Basico M
del Mivel de Educacion Basica se enmarca en los plant
tedricos v las Hneas de desarrollo del Modelo Curricular
ponde a las caracteristicas de apertura y Aexibilidad y ¢
en su desarrollo ¥ concrecidn las adaptaciones vy los
necesanos, segun las caracteristicas propias de este nivel
bives

La estructura del Curriculo Basico Nacional (CBN)
vel de Educacidn Basica se presenta en el grifico siguie
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3 Componentes del corriculo del Nivel de Educacion Bisica

En atencitn a la estructura definicda para el Curriculo Basi-
co Nacional el Curriculo del Nivel de Educacion Basica, com-
prende los siguientes Componentes Curriculares:

Ejes Transversales

Fundamentacion

Perfil de Competencias del Egresado

Objetivos: de Nivel ; de Etapa;

Objetivos Generales de Area

Areas Académicas (Plan de Estudio)

Contenidos : Blogues de Contenidaos; Tipos de Contenidos:
Proyectos Pedagdgicos de Plantel y de Aula

Evaluacién

|- ElES TRANSVERSALES

El hombre enfrenta actualmente midltiples problemas que
afectan en mayor o menor grado, tanto al mundo oriental como
il mundo ocoidental: el deteroro de la salud, del ambiente, de
las relaciones internacionales, el consumismo, la desigualdad,
la pobreza extrema, los prejuicios raciales, la vielencdia, la co-
rrupcion, la pérdida de identidad cultural son, entre otros, pro-
blernas que se manifiestan en las diferentes culturas. Junto a
ellos, los cambios acelerados en el dmbito cientifico, tecnolbgi-
co, comunicacional, industrial, obligan a una recrientacion de
la educacién sobre la base de un nuevo paradigma sustentado

en valores y actitudes que brinden sentido y armonia a la vida
del hombre,

En Venezuela, v en relacion con la necesidad imperal)
del cambio educativo a partir de las transformaciones que #
frenta ¢l hombre del siglo XXI1, Rivas C. {1796) sefiala

=l mundo actual estd urgido de una educa-
citin diferente con un fuerte contenido ético y
principista que |le permita facilitar la mas ar-
moniosa forma de convivencia con las nuevas
dimensiones determinadas por aquellas con-
cepciones basicas de la cultura y del saber cien-
tifico y tecnoldgico. En la actualidad. se impo-
ne la urgencia de una educacion llamada a re-
visar la pertinencia y el enfoque de los conte-
ridos indispensables para conformar su pro-
pia naturaleza y proporcionar una profunda
sustentacion axioldgica, en cuya solida y esen-
clal conformacion, el hombre pueda encontrar
respuestas oportunas y convincentes para sus
ingquietudes...=

Otros autores manifiestan preocupaciones que pueden n
lacionarse con la cita antenor. Asi, De Viana (1997], en un arti
culo en el cual se plantea el problema de la ética y la politica en
nuestro pais, expresa gque mds que el =rescates de los valores, ol
desalio de la sociedad venezolana es el de «crear la posibilidad
de que existan esos valores y convicciones en la conciencia de
los individuos=




Para clar respuesta 4 Expectativas como las eitaclas, se hace
indispensable asumir la reforma educativa a partir de una con-
ceprign dentro de la cual la escuela sea entendicda comao una
organizacion intr:'gmrl.-t a la comunidad ¥ [OMO Centro para La
reflexidn v la discusicn de los problemas éticos-maorales gue afec-
tan ditectamente al colectiva venezolanao

Dentro de esta concepcion y a partir de lo sefialado en el
disefio curricular de Educacian Basica, se asume la
transversalidad como mecanismo que permite la mterrelacion
entre el contexto escolar. familiar v socio cultural Asi masmo,
garantiza la integracidn de todas las dreas acddemicas. El enfo-
gue transversal que se propone considera cuatro epes en la pri-
mera etapa e Educacion Basica Lrnguruc Desarrollo del pensa-
mienta, Valores v Trabajo. En el Modelo Carnicular para el Mivel
de Educacidn Basica (1997) se sefiala explicitamente que los epes
« constituyen una dimension educativa global
interdisciplinaria que impregna todas las dreas v que se desa-
rrolla transversalmente en todos los componentes del
curriculim. =

§ 1, - {5
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Educacién Contextualizada e Integradora
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Sociol ultural Fscolar
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Debe quedar claro que los ejes constituyen termas recurren-
tes ojue emergen de la realidad social, entretejidos en cada una
de las dreas que integran el curriculum, lo que les asigna su
caracter transversal. En consecuencia, no pueden considerarse
como contenidos paralelos a las dreas sino como medios que
conducen a un aprendizaje que propicie la formacidn cientifica
humanistica v ¢tico moral, de un ser humano cénsono con los
cambios sociales que se susciten.

Los ejes transversales se constituyen, entonces, en funda-
mentos para la practica pedagogica al integrar los campos de ser,
el saber, el hacer y el convivir a través de los concepros, proce-
<05, valores y actitudes que orientan la ensefianza y el aprendi-
zaje. Hay que insistir en el hecho de que el enfoque transversal
no niega la importancia de las disciplinas, sino que obliga a una
revisidn de las estrategias didacticas aplicadas tradicionalmente
en el aula al incorporar al curriculum, en todos sus niveles, una
educacidn significativa para el nifio a partir de la conexién de

£ dichas disciplinas con los problemas sociales, éticos y morales
l..‘_‘_,...I'”I‘ll{'!i'l‘ll.‘lt"i N SU entormo

Yus Ramos (1997), coincide con otros especialistas y con
los planteamientos sefalados al considerar que la funcidn de la
escuela actual gira en torno a dos aspectos: | El desarrollo radi-
cal de la funcién compensatoria de las desigualdades de onigen
social, mediante la atencidn v el respeto a la diversidad y 2. La
reconstruccion de los conocimientos, actitudes y pautas de con-
ducta que el alumnado asimila en las practicas sociales de la
vida paralela a la escuela. Para atender estos aspectos, sefiala, se
hace necesaria otra forma de ensefianza y una
reconceptualizacion de la cultura escolar

El mismo autor indica que:

" ... frente a una tradicidn signada por el estu-
dio memoristico, superficial y fragmentario se
hace necesario encontrar un vinculo o un
puente gque una la cultura académica con la

cultura vulgar, que provoque la relacidn activa
y creadora del alumnado con la cultura pabli-
ca de la comunidad humana. Desde esta pers-
pectiva, los contenidos disciplinarios sélo pue-
den considerarse herramientas valiosas para
ayudar a comprender la realidad natural y so-
cial. para la reconstruccidn critica de los pro-
pios 5iﬂmﬂ cados y comportamientas, "

"La reconceptualizacion de la cultura escolar” implica g
recrientacidn éica, moral y didactica bajo la responsabilicad s
todos los docentes. Por lo tanto, debe ser explicitada en los juo
yectos que desarrollen las diversas instituciones educativas <o
prometicdas con el hecho de brindar un nuevo senticdo a La e
cacion, La transversalidad, entendida asl, conduce a consideca
la educacion como una accidn profundamente humanizaloi
a partir de la cual se hacen realidad las nuevas proposiciones e
las que imparta el "aprender a aprender”, "aprender a hacer” §
“aprender a vivir® dentro de un contexto caracterizado por la
armonia, la convivencia v la solidaridad

La reorientacidon de la cultura escolar estd también unicli 4
una nueva organizacion de los contenidos como fundamenio
para posibilitar el conocimiento integral de la realidad que, «
gun la UNESCO, debe fomentarse a partir de aproximacion:
interdisciplinarias, orientadas a la resolucian de problemas Den
tro de este enfoque integrador, los ejes transversales, organiza
dos como una red, posibilitan el encuentro entre las disciplin:
y ¢l establecimiento de relaciones significativas entre los dils
rentes contenidos



Desde el punto de vista operativo es importante observar
que los ejes transversales se materializan en el curriculum en
tres dimensiones interrelacionadas

I En la toma de decisiones sobre el sistema de valores en los
que se va a centrar la accion educativa, Estas dimensiones
supanen un proceso de reflexnon, dialogo, defintaion, acuer-
dos y compromisos que debe explicitarse en el Proyecto  Pe-
dagdgico de Plantel como uno de sus componentes esencia-
les.

2. En la adecuacion de los reglamentos escolares con los valores
seleccionados: La organizacion y el funcionamiento de la vida
escolar debe ser coherente con aguellos valores que se han
ronsiderado bédsicos para la convivencia humana.

 En los contenidos curniculares a través de problemnas y situa-

ciones que fundamenten un aprendizaje significativo para el
nifio

Como puede inferirse de los planteamientos anteriores, la
inclusion de los ejes transversales en el curriculo favorece tam-
bién la "autonomia pedagogica® del docente en la biisqueda de
respuestas ajustadas a las particularidades de la escuela y de los

alumnos. Este hecho explica la orientacidn del curriculo oficial
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gue solo propone los elementos basicos nacionales en  cada
etapa de Educacidn Basica, de forma que sean los equipos do-
centes de cada escuela los que concreten las acciones a desarro-
llar de acuerdo con las particulanidades regionales y estadales.
Se valora de esta forma la accidn del maestro, directivos y la
familia, como responsables del equipo que, conjuntamente con
los alumnos, harin realidad un proyecto educativo ajustado a
su contexto sociocultural

Todo lo expuesto permite observar que los cjes transversa-
les no son abstracciones que se aprenden conceptualmente. 5e
aspira que ellos se traduzcan en actitudes y compaortamientos
cancretos relacionados dindmicamente con la realidad en cada
una de las areas curriculares. Esto, dentro de un enfoque que
propicia la autonomia, la globalizacion v la inttrd]m::ipl.inaritjad.
COMO recursos gque permitan al sistema educativo, dentro de un
contexto cambiante, responder con vivendas concretas a las
exigencias que la sociedad le impone.

A continuacion se presenta la justificacion asi como las di-
mensiones, alcances e indicadores correspondiente a cada uno
de los Ejes Transversales propuestos en el Curriculo Bisico Ma-
cional del Nivel de Educacidn Basica.




La inclusidn del Eje Transversal Len-
guaje en el disefio obedece a su impor-
tancia para la vida v la formacion  inte-
gral del individuo como ser social ubica-
do en un contexto cultural determina-
do. Asimismo, obedece a un contexto
educativo donde se observan deficiencias
alarmantes en el uso del lenguaje. Asi lo
reflejan los resultados de los egresados de
educacion bdsica quienes no
poseen las destrezas necesarias
para la correcta utilizacion vy
la compresian del lenguaje oral

El hombre mediante el
usodel lenguaje es capaz de to-
mar parte en procesos sociales
de entendimiento que le permitan afian-
zar su propia identidad, interactuar en
una sociedad especifica y compartir una
misma cultura. A través de la comunica-
cion los individuos pueden desarrollar

G

JUSTIFICACION DE LOS BJES TRANSVERSALES

v escrito, lo que amerita una = . ha Hamado el “curriculo oculto” de tal manera que los participantes o o
atencion de esta problematica o proceso educative puedan fjar posicidn sobre el modelo de sociedad
desde las distintas dreas acadé- A ;o sona que se desea lograr. La educacion, desde esta dimension, es responia
micas del curriculo e ———a ble de la atencion al contexto sooiocultural en el cual se desarrolle la acoin
e escolar Esta concepcidn sociopedagogica estd en sintonia con las onenta

acciones que propicien transformaciones sociales. La oportunidad de dialogar il
discernir y consensuar proporciona oportunidades para reflexionar y cuestiona, @
minar prejuicios y valoraciones preconcebidas. En el proceso de la comunicad i
posible que los individuos cambien sus propias opiniones o construyan otras qin |
drian ser introducidas a nivel social a partir de la actividad comunicativa y del cone
s0 entre los individuos

Las ideas antes sefialadas, aplicadas al campo educativo, propenden al desaiil
ile un modelo cuyo objetivo es crear situaciones dptimas para que se dé el dialis
intersubjetivo thorizontal) en un ambiente que promueva la igualdad y la democ
Un proyecto educativo, entonces, ha de concebirse como un acto de entendimieiiio

de elaboracion conjunta de todos los elementos involucrados en el prosey
educativo

El enfoque comunicativo establece que es necesario explicitar lo gue &

ciones que se formulan para la ensefianza de la lengua y como fundamento
del efe lenguaje en la nueva propuesta.

La importancia del lenguaje en la vida es obvia: gracias a &l se adquiere un con
junto de experiencias que permite la conformacion y desarmollo del individuo com
ser social identihicado cultural y afectivamente con su comunidad regional y nacional
En este sentido, es mision fundamental de la escuela ennguecer el conocimiento lin
glistico gue posee el nifio al desarrollar sus capacidades para apropiarse progresiva



imente de los variados vsos del lenguaje
unpuestos por la cultura en la cual se des-
rivuelve

Asl, las orientaciones que se prapo-
nen en el eje lenguaje parten de un enfo-
iue comunicacional - funcional
Ver programa de Lengua y Lite-
ratural gue exige atendaer la varie-
ilad de usos verbales ¥ no verba-
les gque se utilizan en situaciones
concretas de comunicacion: satis-
lacer necesidades materiales,
intercambiar ideas, expresar pun- \
bos e vista, expresar su curlosi- . -
dad acerca del por qué de las co-
sah, transmillr mensa)es, mane-
jar el lenguaje de las normas e ins-
frucciones, inventar mundos po-
sibles a través de la palabra oral o
escrita, leer imagenes e ilustracio-
nes, mapas, graficos, sefiales, ju-
gar con las pa alaras. ., Es necesario, por lo
tanto, que el maestro cree ambientes pro-
picios, disefie estrategias didacticas que
estimulen la potencialidad comunicativa
de los alumnos

bicados en esta concepcidn, se pri-
vilegia, didacticamente el trabajo en equi-
po como medio para fomentar el senti-
do de solidaridad y responsabilidad, el
respeto a las ideas ajenas, la capacidad
para evaluarse y evaluar a los demas, la
capacidad para planificar actividades, ca-
pacidad para procesar conocimientos y
[articpar activamente en su propio pro-

ceso de aprendizaje. Condiclones indispensables para formar cludadanos democrati-
cof, Criticos v partici pativos
El &je transversal lenguaje, junto con los otros ejes, promueve la integracion de
todas las dreas del curriculo. Este hecho contribuye a la organizacion de actividades
quie favorezcan la participacién del nifio en procesos de observacion, analisis, sintesis,
comparacion , clasificacion, inferencias , parafraseo, anticipaciones . sobre la base de
situaciones que permitan su crecimiento intelectual, afectivo y social. Esta
integracion exige que el nifio maneje contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, indispensables para su desenvolvimiento
posterior, no solo en otros niveles educativos sino también en la vida

Es indispensable acotar que el espanol de Venezuela ha de ser la varie-

dad lingtistica en la que se fundamentardn las actividades que se planifi-

- quen en ¢l Proyecto Pedagogico de Flantel v en el Proyecto Pedagogico de

Aula. Esta vanedad es la que han internalizado los nifios en el contacto

cotidiano con los miembros de su comunidad. Es la gque usan para comu-

nicarse. Ademas de este factor eminentemente pedagogico v psicoldgico,

debe destacarse la importancia ideologica de esta concepeidn: el reconoci-

miento del espafiol de Venezuela y sus distintas variedades como afirma-
cion de identidad regional y nacional

En sintesis, el eje transversal lenguaje, en conjuncién arménica con
los otros ejes, tiene como proposito la formacion de hombres y mujeres que compren-
dan que el intercambio comunicativo debe fundamentarse en valores esenciales: el
respeto a las ideas ajenas, la afectividad, la claridad en la expresion de mensajes cohe-
rentemente organizados, la adecuacién del lenguaje al contexto de uso, la conciencia
de la validez de los usos lingtisticos como expresion de la libertad a que tiene derecho
todo ser humano. & continuacion se moestran las dimensiones, alcances & indicadores
del Eje Transversal Lenguaje
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E1E TRAMNSVERSAL LENGUALE

DIMENSIONES ALCANCES

]t:s.F.:t: las normas y valores. inherentes al intercambio comunicaliva

en la familia la escuela v 1a comunidad

Aprecie bos usos lingiisticos caracteristicos de la comunidad a la que

rtenece camo expresidn de su identidad
Cormunicacidn f';]nm la importancla comunicativa del lenguape

Aprecie la literatura como un valor estético que representa un saber y

un pensar social,

Valore la importancia de los roles de escritor y lector en la interaccian

comunicativa escrnta.

. ey B

S— Exprese interés por la produccidn de textos orales y escritos coheren-
temente organizados,
Valare la importancia de los roles de hablante en la interaccion
e comunicativa aral
Tame conciencla de sus capacidades criticas al apinar sobre problemas
- Produccion de su entormo.

thablar y escribir} Evalie su actuacidn y la de ofras personas en situaciones

tomunicativas,

Valore sus capacidades ansnnaI.:s para crear textos orales y escritos.

| Valore la importancia de la gestualidad en la comunicacidn oral

S— ~ Aprecie la lectura coma instrumento para ohtener informacién y comao

medio para ampliar el conocimiento del mundo que lo mdea
Disfrute la lectura como medio de recreacidn,

Vialore la importancia  de prestar atencion al contenido del mensaxe

Comprension o

fescuchar y leer) o partin aitivicdlades Widicas o Taabsisi abes
b L impartancia de la lacturs de maietakes propi
sy B ek == Lies A il T

i
v Whalt

Aprecie la importancia del seguinuento de las normas e instrucciones al

el by
LU

cion

INTICADCIRES

Cornunicacion y cambio social
Lo acidn, convivencla, soli- |-"f s
tlaialacl, rrlpﬂl’uah:ihdﬂd
Larriiniaridn y autoestima
Communeacion e identided na-
vacaal

Covryunicaditn ¢ identidad regio- 7
rinl

Comunicas ion e identidad per-
sanal

Camuiiicad idn y l=nguaje

Vialorac it de Yo procesos hablar
F escribir

modiscoitn fextial y crestividad.
Froduccidin |||1;._||l|.|I:.I||.ﬂ i En'lnpd.l:i-
dad eritica i reflexiva
Produccian linguistica y cohe-
rencia.
Produccidn lingulstica y contexto A
sacio-cultural
Praduccitn limguistics ¥
gestualidad.

)

Valoracion del proceso olr-com-

prl:n::h:r—rl:ssun er

Valoracion del proceso leer-com-
render,

ectura y autodesarmollo,

Lectura ¢ imaginacion

Lertura, informaiidn e investiga- f‘

nay s Popmetr,

senkar y contex-
. ﬁluﬂm
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EIE TREANSVERGAIL
DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO

La incorporacion del Eje fransversal
Desarrallo del Pensamiento en el Disefio
Curricular de Educacion Bisica, obedece
al bajo nivel intelectual detectado en los
alumnos ya que carecen de un conjunto
de herramientas y de habilidades nece-
sarias para ¢l adecuado procesamiento de
la informacidn, la resolucidn de proble-
mas, la transferencia de conocimientos,
la toma de decisiones, entre otros

En respuesta a esta situacion el Eje
Desarrollo del Fensamiento permite con-
siderar, en todas las actividades que se rea-
licen en la escuela, el desarrollo de habi-
lidades cognitivas v actitudes que propi-
cien el uso adecuado de la informacion
para tomar decisiones e interactuar efec-
tivamente en el medio socio-cultural.
Astmismo, este Eje Transversal persigue el
proposito sigulente: astgna:rh: tanta 1m-
portancia a los procesos como a los con-
tenidos. Se intenta asi, erradicar la pre-
sencia de informaciones inconexas v en-
sCMiar 4 pensar con ngor lﬁgicu. creakivi-
dad y claros referentes. Se trata de siste-
matizar el desarrollo de procesos que
conceptualmente estan presentes en las
drcas académicas del currculo venerola-
no pero que en la practica no se enfatizan
En consecuencia, se diluyen en el que-
hacer educativo

Tal como plantea Pallading (1997}, en la primera #tapa de la Educacion Basica no
se deben encauzar los aprendizajes de las diferentes dreas a la consecucidn de especia-
listas en las mismas. Nadie pretenderd en estos niveles ensenar historia, lengua, mate-
matica, estética, para formar profesionales en estos campos, es decir, ninguna de estas
materias constituye una ﬁnﬁﬁd ad en si misma, sino que todas ellas constituyen uno
de los medios para alcanzar otras linalidades, entre las que podemos destacar el desa-

rrollo de la capacidad de pensar v desenvolverse adecuadamente en el mundo que nos
roclea

Al intentar el desarrollo del pensamiento, se pretende que los nifios, al culminar
la Prirmera Etapa de Educackdn Bdsica, se interesen en saber las respuestas a diversos
planteamnientos y en reproducir conocimientos, pero interesa atin mas la actitud que
se asume cuando no e conocen las respuestas v la produccion de conocimiento con
cierta autonomia intelectual, Para el desarrollo social e importante tener estudiantes
que sean creativos, atentos, reconozcan discrepancias vy averigiien causas sobre los fe-
nimenos, erradicando las actitudes pasivas de aceplacin sin eritica, donde ¢l docente
plantea problemas con soluciones inmediatas,

Los educadores tienen la gran respoansabilidad de propiciar el desarmollo del pen-
samiento en los estudiantes, suministrando condiciones, experiencias que conduzcan
a valorar la accion inteligente, creativa y racional, Las conductas inteligentes pueden
ser ensefiadas, practicadas y aprendidas. (Perkins, 1993)

El tratamiento del eje "Desarrollo del Pensamiento” contribuirs a fermar una so-
ciedad que responda a un avance social v tecnolégico, por tanto estard erientado a
alcanzar las siguientes finalidades:

Propiciar la capacidad general que tiene el hombre para actuar intencionalmente,
pensar racionalmente e interactuar creativa y eficazmente con su medio, (com-
partamiento inteligente)

Desarrollar habilidades para procesar informacion que conlleve a la toma de gle-
cisiones y a la resolucién de problemas cientificos, sociales y cotidianos,

A continuacidn se muestran las dimensiones, alcances ¢ indicadores del Eje Trans-
versal Desarrollo del Pensamiento
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EIE TRANSVERSAL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

PDIMENSIONES

Pensamiento Logico

P Pensamiento Efectivo
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- Slicita datos para apovar conclusiones o su

ALCANCES

Rlentifigue coracteristicas, propiedades ¢ orelsciones enire elemenio
wrandlo towlos los sentidos

Emcuentre a5 pecios comunes ¥ no comunes entee deas, objetos  proce-
LS

Begrese ol puntode partids en un ragonamiento y tome conciencla de
I.'n l;hfrn-nlw. .r|1lrrr'|.u.Lu'.1n st |'ru|.|1:| h.'lhl.-r |.'r.1q'."|drrﬂr]|.r

Exponga razones v conclusiones usando induccidn, deduccion e infe-
Nk

Profundice conocimienios’en la comprension de una situacidn global

Vb uemiee Svenbog

Planihiegue Bechos Futwmos
Peseriba suresos von palabiras

Analice situaciones, estableciendo pasos gue puede realizar
Plantee estrategias diferentes antes de abormdar Lo solecidn de problemas

— L omprenda las instrucciones de un trabapo antes de comenzarlo

Estlarezca metas v planifaque estrategias de solucian o los problemas
Explore estrategias de soluckdn a prohlemas.

Considere conseruenaclas de las acciones antes de comenzar

Planter varies [ormas de resolver problemas

Considene los puntos de vista de obmos

Lonsidere posibilidades alternativas

Emita julcics.

Carnere prociucios, soluclones ¥ tbonicas lingeniosas, proplasi
[ranslarme e palabiras sus ideas

e ribua quq‘ sabe ¥ l;il.l'l." necesita saber

Describa su plan de accion en diferentes actividades

Revise sus frabajos en funcidn de onterios que debla seguir inormas, reglas,
rodelos, etc)

l-fh:mr.t |:I|: birna.
FMantes pn‘ﬂ:ﬂn‘na! caracterizados por el condicional ©

Explique sus acciones en términos de nnalnghn con n;prnrm'l.n anteriores.

Trans los aprendizajes
Establezca prioridades bdsicas

Se mueva desde una actitud © yo puedo * hacia el sentimiento * yo disfrom®
= Muestre independencla en la resolucion de problemas.

INIMCADORES

Observacicm
[ i o ey
Clasificac i
Leracidin
Comparacion
Analogia
Eevermibilicad
Razonamienta
Arnhlisis
Sintesis
Mociones de B Fe] & HeErnpo

Actuar bajo incertidumbre
Control de la impulsividad
Flexibilidad el pensamien-
to (divergente)
Conciencia del pensamien
[metacognicidn)
Creatividad
Crecimiento en el deseo de
la exactitud
Prnsamiento criico
Ap'limn:in.‘m de conocimie .
tos & sitUACIoNes NUEVEs |
Solucion de problemas
Andlisis de diferentes ale
nativas en las mismas si
ciones



E TRANSVER!

La presencia del Eje Transversal Va-
res en el Disefo Curricular del Nivel de
ucacidn Basica se justilica por la crisis
moral que caracteriza la ¢poca actual. En

eruela es motivo de preocupacidn la
pérclida progresiva de valores que se ob-
serva en los diferentes sectores gque con-
ferman nuestra sociecad.

En este sentido, una educacibn en
valores debe promover camblos signifi-
eativos que conduzean a la lormacidn de
un ser humano capar de desenvolverse
en una sociedad pluralista en la que pue-
da, de una manera critica, practicar come
norma de vida la libertad, la tolerancia,
la solidandad, la hanestidad y la justicia,

Diferentes autores, en distintas &po-
cas, han tratado de definir qué son los
valores. El tema por ser de gran compleji-
tdlad, ha sido, =5 y serd objeto de polémica
y discusidn. S5in embargo, hay consenso
en gue los valores son realidades que per-
miten al hombre ublcarse a s mismo en
relacidn con los demads. 5on tan impor-
tantes que llegan a ser condiciones esen-
ciales de la vida humana

Los valores son una abstraccion propia de la mente humana La belleza, porejem
plo, no “es” pero “existe”. Los valores manifiestan sus propiedades en si mismos pero
]'I!quitl:’r:'l'l s.i.E'r'I'ljjrl* ile .r!!'.ﬂl.'l o e ﬂlﬂl..lilﬂ'l £ Ue enCarnarse; lests valores som 1_[1-.l:|'r'.g|_:||:|1-|1".
entre si por su contenido propio y comparative, Manifiestan jerarguias que cambian

por circunstancias histdricas o causales v pueden distinguirse por su propio conteni-
do.

En fin, los valores son aprehensibles en la experiencia pero no por la razén. Tor
atra parte, a toxdo valor corresponde un antl valor que &5 un valor de signo negativo,
Esto es conocido come un “hecho® que impone una polaridad, Para entender un valor
en sus diferentes manifestaciones e interioridades se requiere, por oposician, conocer
el anti valor, por ejemplo: el respeto versus el irrespeto, el aprecio versus el desprecio

Los valores se clasifican y se jerarquizan. Ademds, para los efectos de los curriculos |
internalizan °, es decin, Se adquieren

escolares debemos decir que se aprenden y se
por la experiencia, pero se concientizan cuando se aprenden por la conducta

Esto permite proporcionar la primera regla para la educacion de los valores en el
cantexto escolar: deben irse “internalizando’, en el proceso de la ensefianza a medida
que el nifo, el adolescente o adulto los “experimenta en su propia vida”™. Por ejemplo,
el amor versus el desamar. la seguridad versus la inseguridad. No se puede hablar de
valores de una forma tedrica, sin un contexto, sino a partir de situaciones de la vida
real

De alli se desprende una segunda regla: “la concientizacion” de los valores debe
partir de la consideracidn del "yo© para llegar al "nosotros” en la medida en que el
desarrollo evolutive de la persona lo exija. Aqui se hace necesario destacar que el
aprecio por s| mismo, natural en todo ser humano, debe educarse como un valor a
partir del auto respeto. E|l que aprende a respetarse a si mismao e internaliza este valor,
crea las bases para su éxito en la vida

La tercera regla p&rﬂd:mpiciar la internalizacitn de los valores es la de lograr una
paulatina identificacion del *yo” con el mundo exterior, de manera tal que pueda ser
entendida por el educando en la medida en que sus experiencias le vayan planteando

—




mierrogantes. Asi porejemplo. en el nifio,
el proceso de socializacion primano se
" presenta al descubrnir el egoismo frente al
— altrumsmo, el amor frente al desamor

La cuarta regla es la busgueda del
aprecio de los valores l:nn.f.lrn'nﬁ en con-
tl‘l"||'-ﬂ-.'l5|’.'|l-'!'l'l a los antivalores. En este sen-
tidla, se hace nevesario sensibilizar al edu-
cando para que diferencie unos de otros
v para que manifieste. en su comporta-
miento, que ha comprendido el poder
creativo de los primeros frente al poder
destructivo de los segundos

La gquinta regla es complemento de
la segunda, pretende lograr el habito de
la reflexion sobre la importancia que los

) wvalores tienen en nuestra propia existen-
cia al condicionar. estimular o entorpe-
cer los propésitos gue nos proponemaos
como metas que deben desarrollarse en
los educandos

Por lo antes expuesto, se precisan
algunas orfentaciones que pueden Facili-
tar la planificacidn escolar

| Un estudio y analisis del con-
texto socio - cultural en 2] cual se uhica
la escuela, en forma tal que ¢l educador
ueda sefialar los valores que orentaran
el disefio de los proyectos de plantel y de
aula.

Z, LIna racionalizacion v
jerarquizacion de los valores con los cua-

les puedan establecerse relaciones sin desvirtuar el objetivo propio de cada drea. Asi,
por ejemplo, el trabajo en equipo es ocasidn oportuna para atender en cada una de

rllas. valores relacionacdos con el n-:.p-n_-h_"l a las ideas ajpemas, la woslidariclacl, la ;j_|-_-,|_|_i_-|.'|_|__
na

5 Los valores se irdn consolidando progresivamente L una primera fase se
enfatizard en los valores personales, sin descuidar los valores socales v los que corres-
poneen a la identidad nacional. Estos dliimes se internalizarin y ractonalizaran en
lases siiceLjvas

La eseuela debe ser el complemento del hug{.lr. el lugar donde se contribuye de
manera sistematica a formar el Aprecio por los valores, Cuando las condiciones fami-
liares del nifio no sean lavorables, la resf.mns-ab-llulml dle ba pncuels aumenta considera-
Blemente. En cualguier caso, la escuela debe ser inteligentemente dirigida, celosamen-
te cuicdaca y meticulosamente evaluada. El nifio viene a la escuela desde su hogar, pero
vive inmerso en una socledad gue lo condiciona implacablemenie, por lo que el aula §
el ambiente escolar deben permitirle lograr dos cosas

{al U'n ambiente donde pueda tener sosiego para sistemabizar sus conocimien-
tos, analizar sus conductas, meditar sobre sus exiverncias, apreciar sius valores v
formular comparaciones y opiniones criticas

ihi Una colectividad escolar que sea efemplar en todas sus manifestaciones pero
exencialmente en la conducta dé sus directivos v docentes, de sus administrati-
vos y obreros, v que ello se manifieste en su apariencia Hsoa externa, en su orga-
nizacion interna v en la armonia de sus relaciones humanas tanto dentro de la
escuela como fuera de ella

Los valores que se Propenen en la reforma curricular atienden al contexto socio-
cultural venezolano y fundamentalmente a los consagrados en la Constitucidn Nacio
nal de la Repiblica de Venezuela y en la Ley Orgdnica de Educacidn Se aspira as( lograr
la formacion integral del estudiante ¥ la continuidad de noestros valores eulturales @
histéricos, razdn primordial de nuestra existencia como pals

A continuacidn se muestran las dimensiones, alcances e indicadores del Eje Trans-
versal Valores
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DIMENSIONES

Respeto
por la vida

Libertacd

EIE TRANSVERSAL VALORES

ALCANCES
Aprrecie a autoestima y Lo seguridad enosi mismao camio comeiciones inhberentes @ B matunless Bumaam
S gueple v S0 respebe 3 si mismie pars soeptar v respetar g los demads. o
Bespiete y rudde T g LTS rarchiarbe haiba o e wdla wlludabde
Premuestoe una actitud responsable v oritica frente o la ineitacicn al gomsumes de sustan i gue

AT ey |:-|"1|.!.5n| la wacla
Aprecie y aespete los rerursos que brinda la narurales

INIHCADCORES

AuToesrima

Reapeta par el ambiente
H-Iu}l'hu.u * sl
Habsiton de vids wludakle
£'|.|.'II|JI:|J CORTEL PE B ey

ey srnisible anfe s |rr|.:1:'||r:rn.'|h sowalies, W LT s e afevtin la calichadd dle wstla ol T sens Rumames

Sra g tAreamo en s ac s iitm

Emira JULIE IS Crltcns,

[Fermurshne ser aubE Nt COormd PETELR
Mlanifrste segurdad o Tormular opimiomnes
Acepten las oriticas que le hacen,

i justo al evaluarse v evaluar a los demibs
Memueskre |'.=1|:|.'r14|.||::h"\1 jWra bormar v ey

Solidaridad 564 wensibie ante ¢ dolar ajrrin v prablemas de T comuamidad /

Uidabons en las tarcas propias de su entorng y oe su hogar *
Unlabore e la conwrearsin del erosistema
Fanficste esplrny cooperativo en la realizacsdn de rmabajos cngrapo

Convivencia | papete on el logro de objetivos comunes

Honestidad valore la honradez como norma de vida
= Manificste cohernencia entre lo gue dice y o gue hace

Identidad
Macional

Perseve-
rancia

Respete las nowmas sociales, las leyes ¥ las dibeas ajenas.

Bespete la diversidad

I-:np-rc'n= r.'|.|,:|»..1ri|:la1:| prara el rJ:rﬂ.|:::r_5u e la mesoludsdn de conflictos

Respete a bos mayores y minusvilalos

Mamifieste sentimientos de amor hacia la naturaleza v a los senes humanos de su enpommo v de b
socicdad en la cual vive

Sea Sinoemo consigo misme y con los demds.
Sea responsahle ante los compromisas contraidos en Lo escuela, e la familia, en la comunidad
Cumpla con las tareas nsi;g.na&ars en el hogar, la escuels v la comumnidad

Valore las tradicones y costumbres de su comunidad, de su regian y de H:J:mls

prese interes POT COmoeeT loek Perursos naturales prnpi::rs de su romiand : e i n'Eu':lrl ¥ il awi |.'I|‘:||"L-.
Aprecie las Arpnsfestacionss artisticas de su comunidad, de su regidn y de su pals
Reronneca la importanscis de los prraonajpes histdrioos qur han contrbuido al erecimicnto ¥
fortalicimibenito de nivestra dentidad
Recomogca la 'irn].u:rtarhn'.n tle las pirionas e i.'unl'rIbuy:"h al desarrolla de Venezuela ¥ a Su |1r|:|n1.-’rrx|t‘rn
&n el exterion

Demuestre constancia para lograr el &xito en la actividad emprendida
Demuestra capacidsd pars superar dificultades.
Valore la perseverancia de nuestros Libertadores para lograr la emancipaciin de Venceuela

Autonormdia en la actuad sdn
Pensarmienio crbico
Capacidad de decision
Capacidad para evaluar
Autenticidad personal

Actiiud rooperativa
Lensibilidad social
Conservacion del ambiente
Responsabilidad en el trabape

Tolerancia .

Trabay © rativo
Actitud de didlogo
Eespeto a las normas
Eespeto a las personas «
AMor por sus semejantes

Honradez
Sinceridad
Eesponsabilidad
Cumplimeento

Orgullo de ser venezolano
Identificacién con su paks
Identificacian con

Sl n

Identificacion con

su camunidad

Constancia

Superacitn de dificultades
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EIE TRANSVERSAL TRABAIO

El trabajo debe concebirse como
parie de la vida del hombre. Es la expre-
siin pura del hacer, va que mediante la
acciton se jdentifica con lo que ¢l hace o
produce y participa, ademas, en el entor-
no donde vive, En Yenezuela, es necesa-
rio implantar un nuevo paradigma de tra-
bajo gue permita considerarlo come ac-
tividad humana la cual exige el sjercicio
de las mejores virtudes de la persona

Desde esta perspectiva, se incorpore
en el Disefio Curric u?ar del Nivel de Edu-
cacion Basica el Eje Transversal Trabajo,
con el fin de loerar en el estudiante una
formacidn integral fundamentada en el
hacer, inspirada en los valores democra-
ticos bdsicos necesarios para la vida, ges-
tores del bien comin y de una conviven-
cia que le permita la participacién activa
y solidaria en la sociedad a la cual perte-
nece,

El enfoque del Trabajo, como eje
transversal, debe estar presente en todas
las dreas académicas que integran el cu-
rriculo de la Primera Etapa del Mivel de
Educacién Basica, #n la cual se hace én-
fasis en la Valoracidn del Trabajo, la ex-

ploracién y orientacidn vocacional  En tal sentido, el trabajo en la escuela debe estar
vinculado con la realidad, sin constituirse en un simple apéndice de contenidos tedri-
cos. Las experiencias de trabajo que se incorporen en el curriculo, deben tener un pro-
posito de explaracion de habilidades e intereses y de aplicacién en la comunidad que
circunda al estudiante, tomando como base los conocimientos de la clencia y la tecno-

logia.

La calidad de la escuela estd ligada intimamente con la calidad de la pedagogia
gue la misma propone. Cuando se dice gue toda educacion debe estar imbuida del
trabajo, se estd afirmando que el trabajo es el lugar, el espacio, el contexto donde ha de
desenvolverse la practica educativa

A aprender se aprende haciendo, observando, probando, manipulando, constru-
yendo, recreando. Asi, las aulas se transforman en talleres y todas las actividades tie-
nen la intencionalidad de producir algo significativo y Gtil. Se fortalece asi, la creativi-
dad. participacion, curiosidad, rrs-pun:nhth:lnd comunitaria, el interés por la obra bien
flrijibﬁrdtlrl y el servicio, Valores que el estudiante debe vivir y disfrutar en el contexto
educativo,

La preparacidn hacia el trabajo implica elevar la capacidad para comprender y
aplicar nuevos conocimientos; esto es una condicidn que garantiza la calidad de vida,
de esta manera se puede transformar el conceplo de trabajo - producto de la herencla
cultural- que el venezolano tiene en la actualidad (Uslar Pietri, 1995)

S6lo se aprende a trabajar trabajando. Por lo tanto, es de urgente necesidad “ense-
fiar 4 aprender”, ‘ensefiar a ser” ¥ "ensefiar 4 hacer”. Una adecuada educacion hacia el
trabajo induce a aprovechar bien el tiempo, a ser disciplinado, responsable v organiza-
do, a trabajar cooperativamente, resolver creativamente los problemas, seguir instruc-
ciones y procesos, buscar calidad del producto, valorar al trabajador y reconocer que el
trabajo debe estar siempre al servicio de la persana humana.




Cabe destacar que la Educacion Basica es un nivel de educacién general, por lo
tanto, no puede ni debe tender a formar mano de obra especifica para puestos de
trabajo, Va [ue 5L 3:lr|ﬁr|-:i wl e=std en el desarrollo ||‘|h;'5r.,1| del ciudadano vinculindala
al mundo del trabajo a través de la escuela. (Rodriguez, 1995)

ain embargo, la experiencia de trabajo real es necesaria para que los estudiantes
posteriormente sepan desenvolverse en la sociedad y puedan comprender las relacio-
nes sociales (Schwarte, 1 984). Por eso, es preciso integrar los contenidos  tedricos con
los de la vida cotidiana

La Educacitn para el Trabajo “implica y exige la realizacion de expenmentos para
comprobar lo que se dice, la demostracidn en el terreno, la aplicacion de los conoci-
mientos tedricos a la solucian de los problemas de la realiclad, la observacion directa
la manipulacion de instrumentos, la vivencia directa de las situaciones, la participa-
cidin en el trabajo de arganizacion v funcionamiento de la escuela, la familia v el aula® =

(Rodriguez, 1975 p. 5035)

D acuerdo con las ideas de esta autora, el Eje Transversal Trabajo aspira que ]
educando valore el trabajo como actividad que dignifica al hombre, aprecte sus venta-
jas al aplicar los conocimientos cientificos v tecnoldgicos para mejorar su calidad de
vida, defienda el trabajo cooperativo como un paso para el autoabastecimiento y vea
con claridad la relacidn gue existe entre sus intereses habilidades y las oportunidades,
educativas y ocupactonales que le ofrece el ambiente sodal en el cual se desenvuelve. A
continuacidn se muestran los énfasis, las dimensiones, alcances e indicadores del Eje
Transversal Trabajo
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ENFASIS DEL EIE TRANSVERSAL TRABAIO

EN LA PRIMERA ETAPA

En esta etapa los aprendizajes presentan un alto njvel de
tnterrelacion entre las diferentes actividades dirigidas a la satis-
laccian de necesidades

e — .

L — - T T e —
e ———

Formacion de habitos, actitudes cuidada personal y autoestima

= Manipula materiales equipas. herramientas ¥ Otros instrumen-
tos para la realizacion de trabajos creativos

—_ _ N ; = = _— =

Adqutere conocimientos en procesos elementales de trabajo ¥
uso de matenas primas




PHMENS[INE!

bewraciom del trabajo

ad v productividad

5 Y OCUPACIOnes

sitm de la realidad laboral
¢ industrial del pais.

Valore el trabajo del entorno familiar, escolar v comunitario
Valore la perspectiva laboral de los padres que integran la comu-
nidad escolar

Valore las ventajas del trabajo cooperativo para adquirir y pro-
ducir conocimientos

Aivencie la satisfaccian del trabajo y el deber cumplido

i Reconozea el "hacer” como la manera de experimentar, aplicar y

comprobar lo que se dice, laprende haciendo).

Estimule su capacidad creadora como factor importante para la
reconstruccidn del pais.

Transhiera los conodmientos tedncos y practicos ejecutando pro-
cesos basicos de trabajo (medir, cortar, trazar, pesar, untar) en la
solucion de problemas y satisfaccion de necesidades

Asuma el trabajo como medio para lograr mejoras en las condi-
ciones personales de vida en el contexto escolar, familiar y co-
Mritaris

Reconozea la presencia del trabajo en todas las actividades hu-
mianas.

Vincule la teoria con la practica en la adquisicion y compren-
sién del conocimientolaprende haciendo)

Interrelacione el pensamiento y la accién, la teorfa y la expe-
riencia, el trabajo manual con el intelectual en todas las Areas
del saber.

Analice, desde sus propias inclinaciones, las diversas posibilida-
des laborales gque le uﬁ:ct el comtexto comunitario.

Ejerza el derecho a la libertad y a la autonomia sobre la base de |
las aptitudes que lo caracterizan como persona.
Busque significacidn a lo que hace y aprende

Familia y trabajo

Entorno escolar y comunita-
gls]

Trabajo cooperativo y solida-
rio

Satisfaccion del trabajo

Planificacidn del trabapo
Trabajo en equipo

Capaciclac creadora
Satisfaccidn de necesidades
Mejoras en la calidad de la
vida

Winculacidn de la teoria con la
practica

Interrelacion del pensamien-
to ¥ la accidn

Perspectivas laborales

Trabajo y compromiso social
Sisternatizacién de tareas
Derecho a la libertad y a la
autonomia




Bases conceptuales: Filosdfica, Sociologica, Psicoldgica v
Pecdagdgica (Discurso Explicativo)

El Ministerio de Educacion, a partir del andlisis del hecho
cultural (valores Y lunciones sociales) jdentilica la
multidimensionalicad de factores que lo influyen v se mani
tiestan en inclicadores como: bajos indices de insercidn v per-
; mianencia -l'll""l NI &n -d.‘l. SialeTING 1"'|:||4-|:.|;:T:1.'|:'r_ h.1|4:| r|-'|'.|:|1|1||¢-r1!4_1
:-*.rr::ulaj Coam i]-i‘.lt'ﬁi l'l.'!rmpt'l't"ﬂl.' ian &n 1.'1.'.I1'I'LF'.I|"||“'I'I.‘\'.|I.'II"’| |.|1_- i.:l ||'-"11.:.§L|.u

_.p-""" escrita y calculo, con escasa pertinencia de la educacidn

Socialmiente estos indicadores sstdn vineulados con desna
tricidn, ineorponadidn prematura del nifio ol mercado b
horal sin preparacidn algona, subemples, explotacidn al
menor, fransgresidn sm tal, sitpacids scondmica,
desadapracidn a la escuela por exceso  de contenidos
progranuitices. Desintegracidn del canorintissia

A partir del analisis del hecho cultural, el Ministerio de
Educacién determina la politica educativa, sus valores y fines,
los cuales apuntan a la innovacion de las dimensiones del apren
der a ser-conocer-hacer-vivir juntos, como a continuacion gue-
da expresado:

Promover el pleno desarmollo de la perionalidad de los co-
dadanos, tanto en su sentido individual comio social, para
fue sean capaces de convivir en una sociedad pluralista
Tal capacitacion les permitird contribuir a la integracion y
a la solidaridad, enfrentando las tendencias a la fragmen-
tacitn y a la segmentacion sociales

Propiciar el dominio de los codigos en los cuales circula la
informacion soctalmente necesaria v formar a las perso-
nas en los valores | pancipios éticos v habilidades para
desempeniarse en los diferentes ambitos de la vida social

Formar a las personas para que puedan responder a los
nuevos requerimientos del proceso productiva v a las for-
mas de orgamzacidn del trabajo que resulta de la revolu-
Ciism Desi I'II::I-II::JHH a

Desarrollar capacidades de anticipacion del futuro y de
actualizacidn permanente para seleccionar informacion,
para orientarse frente a los cambios, para generar nuevos
cambios, para asumir con creatividad el abordaje v la re-
solucion de los problemas




BASE FILOSOFICA

reflexiona sobre los valores
y fines de la educacion,
para establecer prioridades

La AloscHa

Jerarquiza

Crrieriba

En las dimensiones del aprender a
aer-Conocer-Hacer-Vivir juntos

Unico con espacio propio, el cual comparte en el cosmao,
donde prevalecen valor y espiritu en una estrecha vincu-

laciéin, cuyo centro activo es la persona

El espiritu: Principio que hace del hombre un ser, que
nuestra una serie de cualidades que lo identifican

Persona

/AN

Valor Espiritu
- [ntuyr espontaneamente tanto las esencias como también

el £ ik i y Liermn Rl al 1'|L"LU|.1H' moimienios ¥ ALCIn e

Piemsa, tiene conciencia de si vy del mundo, analiza las
ideas, comprende que puede convertir las cosas, entre ellas a si
MTUSIMO &M 1‘:|L||1‘I|.| |:‘|-F“ LU CoOnoCimiiEn o

- Exhibe una conducta motivada que le lleva a plantearse me-
tas v lograr lo que se propone. Entiende que puede contar con-
sigo mismo y con toda su organizacion fisica y psiquica

- Se percata de que su emarionafidad y volunled le permite
hacer transferencias hacia la aceptacién, el amor y la bondad
hacia otro ser, humanizando as| la convivencia. El poseer vwlun-
tad le hace capaz de actuar con di&pns.i:’i:ﬁn tanto para impulsar
dindmicas sociales transformadoras, eferciendo su derecho a la
libertad de participar en la b squr.'da de nuevas formas de vida,
como para inhibir su conducta

Conocer: La sirnplu transmisién de conocimientos s in-
suficiente para aprehender la verdad. Fara llegar a ella la
ciencia no se basta a si misma pues requiere de la forma-
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cion espritual del hombre (que plensa, analiza, iIntaye v
comprende la modificatilicac de las cosas)

Para ir hacia la construccion de ese conocimiento desde la
perspectiva de un enfoque ecoldgico, este planiea la susitucion
cel andlisis sistematico de las actividades counitivas (que solo
permite abordar el conocimiento con & uso de inferencias for
males y términos de enunciados que utilizan solo un conjunte
de conceptos). Los seguidores del enfoque ecoldgico proponen
un andlisis poblacional y sistematico de las actividades o 1JF,|1.:1:|1-.15.
gue abliga a uln::prr-m'lme de todo dogma v aceplar gque las ideas
de cualquier tipo forman poblacianes conceptuales en desarro-
llo histdrico, tanta en el Ambito colectivo como individual y por
consiguiente deben analizarse todos los conteniclos antes de asu-
mir una posicidn

Esta posicidn esta asociada con actitudes inflexibles que
muestran algunas personas al abordar un problema en situa-
ciones experienciales nuevas, negando que si el conocimiento
cambia, los criterios de evaluacion también lo hardn. Para Morin
un conocimiento complejo, sea éste cientifico, filosdlico, practi-
c0 0 artistico, debe ser evaluado a partir de la conjuncién entre
teoria y método (queda entendida en esta imterrelacion la apli-
Cacinl.

El método para construir el conocimiento retoma la
relatividad de la verdad afirmando que el mundo, sus proble-
mas y la naturaleza cambian y con ellos el conecimiento huma-
no. La realidad nunca estd separada de este conocimiento, es
una experiencia de transicion que cambia continuamente, El
ser parte de un universo dinamico en constante cambio, lleva a
formular el conocimiento en términos de probabilidad.

Los pragmaticos sugieren la com itn de toda afirma-
rion considerada verdadera a través de la experiencia empirica
como también por la prueba publica, transformar la ciencia con
el perfeccionamiento de los métodos de investigacion y de la
formacion de conceptos. Bacon propone la duda, no como fin

e si misma, sino como medio para hallar la verdad con mayor
protabilicad

En el muismo senticddo v con relacion a los valores, el ham-
bre responsable de la verdad del conocimiento también loes de
los valores, los cuales deben ser sometidos al consenso, pues no
siempre existen principios absolutos que los respalden.

Al cambaiar la cultura los valores también lo hacen. No sig-
nifica gque la moralidad fluctie, sino que ningun precepto
axiolégico puede ser considerado de validez universal sin haber
ildo sometido al andlisis

La ética, para resolver la cuestion, propone utilizar un cri-
terio de buena conducta “Lo bueno defe vl parn la soviedod”. La es-
cuela debe ensefiar una nueva undamentacidn moral como
solucion a los problemas sociales, Adguinr su autonomia y tra-
bajar por proyectos flexibles que relacionen los contenidos con
la realidad v estén sujetas a una evaluacidn continua

Hacer: Con el surgimiento del reconstruccienisma camo
movimiento de reforma general hacia un sistema de de-
MOCracia Imas operativa, se gencra una réacclon en oontra
cle la educacion tradicional.

Afloran divergencias presentes entre sus representantes,
Emrn esto no les impide coincidir en tres aspectos negativos en
a formacion del alumno: El dovenle antonitario (que impone su ver-
dad). ¢l aprendizaje pasive (que considera al alumno un recipiente
vaciol v el enfoque de cuatro paredes (que limita el contacro del
estudiante con el ambiente v la realidad de su entorno social),
En respuesta a esto proponen una educacion significativa

La escuela como drgano social, para adecuarse a las nuevas
exigencias de la sociedad post-moderna, debe asumir el reto
colaborando con la familia y la comunidad




ESCLIELA

Provecto Pecdagogico

COMLINIDAD

FAMILLA

Lo famrilic es el I,,lrin"mr ageEnte socializador Su |I'|r‘i|'.!1r'|r.'i-'-| b
rr-:l:n:'r|'|-..d|3|'r||:r|m:| PErTARSCED A alla |:||-'| IEres clel alumno a

I esciiela

La familia genera dindmicas inter-
Miks EJLe s r|'1||']r||'| 2Ty |'l'|11'||'||:!-I'|‘.|J.|2|‘.|'l||:'|'|r1'|'|
[autoestima, tolerancia, comprensionm,
-:|:!l|."|]!-E'J.-1-:’I1.'1J'~I £]Lie |1k|]|.|!.'-e'|1 e la actua-
citn del alummo en la escuela

En sintesis o5 on el seno de la fami-
Ha donde se desencadena el proceso de
descubrimiento del ofro La
humanizacion, concebida como oreci-
miento interior del individuo en el pun-
to donde se cruzan libertad y responsa-
bilidad (UNESCC).La escuela fartalece
continuamente este procese

Carrrule: Debe ser flexible, centrado
en el alumno Y En su coniexlo soric-
cultural, tomar en cuenta sus necesicla-
des, intereses v aspiraciones, v a partir
de esta descripcion seleccionar los con-

Progra o
Peelaspieii o
g Planie

tenidos, para integrarlos vertical y horizontalmente y dinamizar
el proceso a través de los ejes transversales [ lenguaje, desarmallo
del pensamicnto, valores v trabajol a traveés del consenso v la
negociacien

Metodo: activo, Aexible v reflexivo, basado en la bertad de-
mocratica, que le permite al alumno expresarse libremente, di-
sentir, investigar [teniendo presente siempre que comparte su
espacio en ¢l cosmos)

Experiencia practica-comprension cientifica

[r al ambiente v la realidad de su entormo social Anticipar-
se al futuro planificando antes de actuar

La evaluacian dentro de una dinad-
mica constructivista debe significar un
cambio en el "gué”, “para gue”, “‘cudndo’

v "romo evaluar®, Con relacion al “gqué”, »
evaluar procesos en la construcoion del co-..

nocimiento, condiciones presentes para
esa tonstruccion, papel de mediador en
ese proceso (docente-familial “Para gué
para atender las condiciones cuanda in-
terfiere en el aprendizaje y para facilitar
nuevas construcciones. "Cuando” en todo
momento de interaccidn constructiva tan-
to dentro del aula como fuera de ella
‘Como” observando, determinando st las
respurcstas se repiten, si obedecen a una

P o Peplagdsgion
il Aily

Unstgrieenrsi L wrrubi
Eileratal Pelataam By

situacion especial (particular) que [a ge-
neta (desequilibnos socales, situacion de
enfermedad,. influenca no previstal. Re-
gistrando en la carpeta del alumno cada

evento del proceso y determinando las

relaciones causales observadas, tanto po-
sitivas como negativas, en las dimensio-
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nes del aprender a ser, conocer, hacer, vi-
VIF juntos

La evaluacidn dejard de ser un ins-
trumento cle castign, para convertirse en
estimulo, reconocimiento, regocijo y
mativacidn a la convivencia. Debe comu-
nicarse para despertar la conciencia, el
compromiso y voluntad para participar
mas activamente en los proyectos indi-
viduales v colectivos,

De esta manera, la relacion huma-
na docente-alumno genera un despertar
etico (frente a una realidad que muestra
diversidad) que los ftortalece. MMediamte
lerad Clones constructvas en el cante-
by socio-cultural, el docente va intervi-

' miendo cooperativa y soctalmente

Docente

Persarn Ad '.I'L':l/

Mediador del aprendizaje
Dindmica-Hexible

Libare jrara tlisentir
Analitica
Comprometida

Alumno

Promueve ——ira las cosas, la naturaleza

Asimila y constrdye
Permanenterment
¢l conoamiento

La hﬁsq urda del conocimiento a
traves de la investigacion

Desarrollo espiritual

VIVIR JUNTOYS

Acercamiento humano
nvivenoa

\

Familia

/'

Alumno Escuela Comunidad




HASE SOCIOLOGICA

En el ambito mundial, el sisterma capitalista ha venido de-
sariollando un proceso de cambio social, econémico y politico
tenoininado globalizacion que, fuertemente influido por los
ari s lecnoldgicos, demanda de las sociedades amplia pro-
itividad en el drea de la generacion de conocirmientos y su
b iGn y difusion

Sinignorar los peligros que tal concepcion encierra, ya gue
iese tender a la creactdn de una sociedad internacional
aenea que amenaza la identidad cultural (Cordiplan), ella
Hevia o plantearnos la necesidad de construir la Sociedad del
fmiento, gue nos obliga a asumir retos a cumplir en corto
B s prena de quedarnos anclados en la cnsis que hoy vivi-

M la Sociedad del Conocimiento la competitividad de un
f el dimbito mundial, estard marcada por el uso inteligen-
ilorimacidn, la construccion del conocimiento y la ca-
il e difusitm de éstos.
Mt anl. | sociedad debera ser una sociedad educadora
e o0 sus integrantes el aprendizaje permanente. La
W (e Lan nuevas generaciones s un problema en el cual,
# Ministerio de Educacién tiene la trascendente tarea y
liladd de orientar, no es el Gnico agente que sustenta
(L0

El bombardeo informative y valorative que el nifio recibe
fuera de la escuela puede ser tanto o mas importante y trascen-
dente que el mensaje escolar; todo ello obliga a redefinir la rela-
citn del Sistema Educativo con la comunidad organizada, con
los sectores productivos y, particularmente, con otros agentes
socializadores como la familia, los medios de comunicacion y la
iglesia. En definitiva la escuela debe, por una parte abrirse a los
requerimientos del medio v, por la otra coordinar sus esfuerzos
con otros agentes sociales a fin de orientarlos bajo pnnnptm'-“"-
que sean lo mas coherente posible

1

Ya que se contempla el enfoque de Vygotski como una de
las fuentes tedricas de la reforma se verd que lo social impregna
profundamente las fundamentaciones en lo flosdhico, psicola-
gico y pedagdgico, expresandose alli elementos socloldgicos fun-
damentales para la nueva propuesta educativa
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BASE PSICCHLO LA

Para entender el hecho educativo es imprescindible reali-
zar un abordaje multidisciplinario, debido a la complejidad que
presenta. La psicologia es una de las ciencias que debe dar su
aporte para comprender el fendmeno ya que ella puede explicar
los procesos de desarrollo v de aprendizaje de los alumnos.

El marco de referencia psicoldgico que sirve. de base al nuevo
curriculo de Educacidn Basica es el constructivismo, debido a
que permite incluir los aportes de diversas teorias psicoldgicas
gue participan de muchos principios comunes. Basicamente el
constructivismo postula que toda persona construye su propio
conocimiento, tomando de su ambiente los elementos que su
estructura cognoscitiva sea capaz de asimilar.

Ante una misma situacion diversos sujetos van a construir
conocimientos diferentes. Esto se explica porque su expenencia
y conocimientos previos son también diferentes.

El mismo principio de construccidn es vilido para el afec-
tivo, es asi como, mediante interacciones constructivas con ob-
jetos de su medio, pero sobre todo con otras personas, el alum-
no se va desarrollando como un ser autdnomo, moral, social e
intelectual. Este proceso de interaccion de los seres humanos
con su entormo va a estar mediatizado, desde que nace, por la
cultura; y esta mediacién va a permitir, tal como lo afirma

AMyaotukd, el desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores

fue caracterizan la especie: Pensamiento, Memona, Lenguage,
Anticipacidn del futuro, entre otros.

El sistema educativo tiene a su cargo la educacion formal
e los ciudadanos. Ello implica una accion intencional que estd
dirigida al desarmllo de los educandos. Esto, debe basarse en el
desarrollo gue ya poseen los alumnos, puesto que el conoci-
miento se construye en forma progresiva, mediante un juego
incesante de procesos de asimilacion de elementos del medio
externo y de acomodacion de las estructuras cognitivas (Piaget).

El alumno, en un determinado momento, tendra la capa-
cidad de ejecutar tareas, dar respuestas o solucionar problemas
por si mismo, sin ningan tpo de ayuda; ello representa su zona
de desarrolio real. 5in embargo, podra alcanzar, con ayuda de
un adulto, un compafiero o un grupo de compafieros mas avan-
zados, una serie de conductas que no podria manifestar sin esa
ayuda Este espacio de accon es denominada por Vygotski “Zona
de desarrollo proximo potencial”

El concepto anterior es de mucha importancia, pues con-
cede al docente un rol protagdnico en el proceso ensefianza-
aprendizaje. El docente es la persona encargada de organizar el




wnbiente educativo para que los alumnos construyan su cono-
iimiento y es, a la vez, el mediador de sus aprendizajes

Siendo uno de los objetivos primordiales del nuevo curri-

vilo el educar para la vida (Odreman), los ambientes educati-

v deben presentar semejanza con la vida y no estar desconec-
lnlos y se rl::- extrafios

Para tener conexion con las vivencias charas del alumno
luera de la escuela, es imprescindible que la familia v la comu-
pitlad interactden con la institucian escolar, lo cual se ve favo-
i ico por la posibilidad que brindan los proyectos de plantel v
b ;}11:\3;:!:':1:-5 de aula. Estos permitirdn al alumno vincularse
ion su historia, su espacio, su gente, en fin, con su cultura y
iun ello plantear la base para alcanzar su dignidad (Esté) v que

iw aprendizajes sean significativos lAusubel)

La psicologia puede aportar a la educacidn una serie de
onocimientos. Entre ellos, el desarrollo evolutivo de la persona
ijue transita la primera etapa de la Educacion Basica es de los
v relevantes, Ese desarrollo se contempla a conbinuacion, acla-
AT I'l':lql.li" si bien se exponen por separado el desarrollo cognitivo,
cldel lenguaje y el socio - afective - meral, se da por descontado
ojue el desarrollo humano es un proceso global donde las dife-
renites dreas se desenvuelven simultdneamente y se influyen
lnuru-:immtt- para dar como resultado la personalidad de un
|||1||l.'] i

Se considera que la teoria Plagetiana aporta el modelo mas
consistente, epistemologicamente, para explicar el desarrollo
mtelectual; por ello, constituird la base en lo que respecta a la
cxplicacion de este proceso, Para Piaget, cinco grupos de facto-
res, mediante una intrincacda interaccidén entre ellos, van a dar
cuenta del desarrollo de las estructuras cognoscitivas

Como se aprecia en el siguiente grifico, el factor
eruilibracion regula los otros factores. Es asi como el conoci-

mienta social, el lagico v el infraldgico se desarmollan medanne
regulacidn interna, p-ll.ltntln por la biologia y la psicodogia del
Sujeto, e Interaco o comsbruo e e e Thoras |.1h|||=r1:|=\. r e wi
rmedio que junto con la famalia, canstituye los it |l5.|[|'-. =y
[FACos ile Erans s o innterac oty social
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Enrelacion con la construccidon de conocimientos "."',.-gmgkj
hace una distincion entre los conceptos cientificos y esponta-
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pree Estos allimes se originan en la artividad cotidhiana, mien-
Lo djie los primeros surgirdn de la actividad estructurada que
e projaicia en la escuela y que se caracteriza por una organiza-
i sistematica y logica. Este aprendizaje cientifico promovera
el desarrollo cognitivo ejerciendo una influencia reciproca sobre
Lo cognician cotidiana. El papel principal en este proceso lo ju-
gard el docente quien ejercerd como mediador, propiciando si-
tuaciones de interaccion entre su persona v los alumnos, o de
las aluminos entre si

La mediacidn gue el docente ejerza en esta primera etapa
debe tomar en cuenta los ejes transversales del nuevo curriculo
de Educacidn Basica, sin descuidar la diversidad cultural de los
alumnos que pueblan el sistema educativo tratando de trabajar
en todo momento con materiales concretos y con explicaciones
verbales (lenguajel que lleven al alumne a la simbolizacion
ulterior abstraccidn de su propia experiencia, para propiciar el
pensamiento

Muchos rilfies ingresands con un persamiento donde la
lagica concrela imperard, pero ofres miches provenientes
dr los estralos mds desfavorecidos del sislema socal, sdlo
coftlardn can un pensamierilo prelégico caracteristico del

tiifho e ¢l periodo preopertorio,

Lina elucacidn gue propicie ambientes educativos, con
situaciones concretas, (que abra zonas colectivas de desarrollo
proximaos gue faciliten la cooperacion como elemento social que
favarezca el desarollo moral y la capacidad de colocarse en el
lugar de otro, que aproved he los errores para generar conflictos
sociocognitivos v el uso de diversas herramientas mediadaoras
gue faciliten el pensamiento lbdgico v critico, en sintesis, una
educacion del alumno para la vida democritica que el pais re-
quiere
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El lenguaje como funcidn psiquica superior sirve de co-
icacian y favorece la comprension de la personalidad del
tviduo, la apropiacion de los valores culturales, sociales v
mwales de su cultura tanto externa como interna.

Cuando se habla del lenguaje se incluyen todas sus for-
s de expresion

- Lenguaje oral (comprensivo y expresivol.

- Lenguaje escrito (lectura y escritura).

= Lenguaje gestual.

Para estudiar el lenguaje es necesano plantearlo en correla-
chon con lo bioldgico, lo sadal, lo cultural y lo histérico, Por
tanta, la perspectiva del lenguaje y su construccidn por parte
elel alumno debe considerarse en una doble vertiente, evolutiva
e histérico - cultural, especialmente hoy cuando los nuevos en-
focues de la ensefanza del lenguaje persiguen prioritarlamente
el incluir al alumno en su mundo cultural de valores y saber
vivir, gracias a la creacidn de nuevas herramientas cognoscitivas
¥ culturales y de nuevos medios y sistemas simbdlicos de co-
municacion

El nueveo currculo de Educacidn Basica expresa claramen-
te la importancia del lenguaje cuando lo incorpora como une
de los ejes transversales, El lenguaje es un proceso cognoscitivo,
plenamente influido por lo afectivo, el cual se evidencia en cual-
guier actividad escolar donde alumne - decente, alumno - alum-
no interacthan. Para conternplar este eje curricular, el docente
debe considerar la diversidad que presentan los alumnos en re-
lacidn con su competencia lingtistica y comunicativa, no en-

tienden un mensaje de la misma manera, ya que los significa-
dos estan relacionados con su experiencia previa

Considerar el lenguaje como un epe fundamental de estu-
dioen la Educacian Basica, también biene que ver con el lengua-
je como medio de aprendizaje, o lo que es lo mismo, con el uso
cogriitiva del lenguape, la escuela deberia reflexionar sobre su rol en
el aula y la forma como ] maestro facilita a través del significa-
do el objeto del conocimiento que presenta a sus alumnos. 5i se
toma en cuenta como a través de los significados el discurso
docente supone la ensefianza de cualguier objeto, cuya identi-
dad de los procesos cognitivos de referencia serian la clave del
apn.‘.'rll:'llza.|: en el desarrolio lingu {istico comunicativo.

LIna atencion especial del uso cognitivo Hene gue ver con
las paradojas de la comunicacidn en el aula, ya que a través de la
intersubjetividad comunicativa, el docente debe tener acceso a
las diferentes aperturas lingiisticas (tanto de & como de sus

" alumnos), sin descuidar la diversidad, pues no debe olvidarse

fue los codigos lingdisticos muchas veces dinamizan la exclu-
sion y desercidn escolar

El uso que ef docente haga del lenguae deberd garantizar la objetividad de
la experiencia de todos g cada wna,



DESARROLLO SOCIO-AFECTIVO Y MORAL

El hecho educativo tiene entre uno de sus abjetivos la
optimizacion de las condiciones individuales (del alumno)
sociales (del entarmo) para facilitar: en primer término, el desa-
rrollo del conocimiento social que implica conocer y compren-
der el munda de los otros y el fluncionamiento de la sociedad,
en segundo término, la construccidn de las nociones tales como
valares, normas, creencias y costumbees, que permitan repre-
sentar lo que es justo o injusto, bueno o malo, correcto o inco-
rrecto, lo que perudica o beneficla a los otros. La adouisician de
estas nociones carresponden a lo que autores como Piaget,
KEohlberg v otros han llamado juicio o raronamiento maoral

-’,‘, El conocimiento social v el juicio 0 razonamiento maoral,
SO

representaciones gue e alumno construye en un proceso
interactivo con el mundo social que se conoce con el nombre de
desarrollo social v maral

El conoacimento social es el drea de estudhio del ser huma-
no gque busca I:H.]hllt'ﬂr cuando empieza ¥ como se adguiere el
conocimiento de los otros como individuos que poseen senti-
mientos, desens, estados de Animo, ele., v el de nosotros mis-
mos en diferenciacion con los otros; el conocimiento de las re-
laciones sociales, bases de conceptos como la amistad, auton-
dad conflictos, y por dltimo el inclonamienta de los grupos e
instituciones sociales tales como la famalia, la escuela, la comu-
nicad, el pais, las paciones, los cuales contribuyen a la forma-
ctdn de la conducta como cludadanos

El ser humano es fundamentalmente un individuo social
en su origen y en su funcidn. El alumno nace con un organismao
biolédgicamente preparado para su adaptacion al medio fisico,

eero S supervivendla seria imposible sin el concurso ele los aclul-
tos v e su grupo social

investugaciones recientes han dernastrado que el corifio, lo compaiia,
actividia [iddiea, ef vinculo afective, son lan tmportantes para o desarroflo i
st ciwnio fa alimendacion,

El nifio como ser social, nace con disposiciones para esta.
blecer vinculos sociales. Esta capacidad explica ¢l hecho de que
a lo largo ele la evolucion se hayan seleccionado conductas con-
venientes para la socializacion de los individuos, como son las
relaciones alectivas entre padres e hijos, entre los pares, asi como
las conductas para pedir ayuda, los gestos comunicativos, la son-
risa, el interés por las personas. Esta capacidad social es, a su
vez, aproverhada por el grupo para transmitir la cultura acu-
miulada en el desarrollo de la especie: valores, normas, conven-
ciones, roles, lenguaje y contenidos calturales

Existen indicadores que ponen de maniliesto la evolucon
social desde temprana edad:

= La sonnsa social, por ejemplo, &5 una reaccion que se ex-
presa ante las personas que atienden al slumno, por ser

éstas fuentes de estimulacidn visual, tactil, auditiva y
afectiva

= El apego, es un vinculo afectiva estrecho que surge con la

madre o cuidadora y tiene el valor de permitir la
interiorizacion de las I{g-lm: alectivas que proporcionan
seguridad. La construccién del mundeo que cada cual dis-
pane, estd sustentada en buena medida en su nocidn so-

bre las figuras de apego: quiénes son, dénde estin, qué le
garantizan, qué tan accesibles se encuentran




La angustia de separacidn ante las personas con las que se
han establecido vinculos de apego, en otras palabras vin-
i l._||.|;1-. Al Ervions

Estos hechos unidos al senticdo de anmistad, ermpatia, atrac-
chdn, &6, constituyen elementos imporantes en el estableci-
rrfento de las relaciones con Los ol pos e el desarrallodel afiec-
b

El conocimiento social 85 un proceso racional v alectivo
(Praget v Turlel). El ser humano no sdlo =5 capaz de vivir entre
SUS COMpanienos, en su grupo, sino que puede cooperar con otros
ety la realizacidn de tareas, solidarizarse, armonizar, mantener
vinculos sociales con personas que estén alejadas € incluso des-
conociclas. El desarrolls soctal y las inreracciones hacen '|.'-|'|='.I:|.'r|1-
la asimilacion de la cultura v contribuyven significativamente al
desarrollo intelectual

Cada sociedad] posee sus PrOpias NOFmas Acerca de las cor-
ductas deseables e indeseables, acerca de las acciones que se
puedden considerar buenas o malas Este conjunto de normas,
que toda sociedad transmite !.;enor.h'inndlmrntc camo una for-
ma de regular la conducta de sus miembros, es lo que se deno
mina la moral. Son estas normas convencionales y maorales las
gue ¢l nifio debe construir en el proceso de desarrollo moral.

Las nornas, valores, convenciones, informariones, son elermentios .Fur [
tituyen modelps o representtaciones que ¢l nifo va construgendo sobre ef monde
sovial

LUna de las primneras cosas que las personas adquieren en
su proceso de socializacion son las normas o reglas. Los adultos
cuidan mucho el ensenar sobre o que se debe o no se debx
hacer y ponen especial atencidn en inducir pautas. Se anima al
nifio para que asuma conductas adecuadas o se le reprime su
desempefio cuando contraviene normas consideradas justas

Esas regulacioness estian estrechamente vinduladas a los valores
sociales que orentan hacia lo que es deseable o no desde el punto
cle vista social, Los acdulios en general [paclres, docentes) hacen
esfuerzon por ejemplarizar conductas deseables v estimular la
imitacidn

fCdAme el alumno va nr|i||.||:|'|q='r111-::- la moraliclad & 1o |;|.1H|i-
de su desarmllo?, Este ha sido un tema de estuclio de autores
OO F'].'|qr"T ! Kokl e : fuienes orlentaron sus esturdion hacia
el razonamiento r‘nu:.'-:'f,. #% dlecir hacla la forma como los nifios
Wity cerried rl_.l'!.'l:hd:_'l F [l sabre las conduc bas morales Vi TI0
razonan acerca de ellas. Ambos autores plantean, derivados de
sus estuclios, la existencia de momentos o etapas en el desarro-
ey rataral

Piager habla de dos tipos de comportamiento moral

La moral heterdnoma, caracterizada por:

|:| 1.'.1||1'r r,|1' |e|'_- MGFITLAS #at s i:ill._l;ql_ll:'l a4 |_."|-\- |||:'|"1.|:'||!|.1'. |.|lu_" |.|.~\. |,|I|'1‘|||'|-~_:h|_'-.I

O M panen

- El eontrol de los demas, presion desde afuera

- La obediencia al adulto, quien representa la autoridacd

- La obediencia a lo establecido
El respeto unilateral

- El miedo al castigo

- La justicia retributiva, aquella en la que el individuo es pre-
miado en funcidn de su esfuerzo

- La responsabilidad objetiva, basada en las consecuencias del
hecho

La moral aubdnoma, caracterizaca por

« El valor de las normas en funcion de los demas

= Contral desde su propio criterio, interno

- La reflexicin sobre las normas, puede estar de acuerdo con ellas
o no




- El respeto mutuo.
- La justicia racional basada en la intencion, en la reciprocidad.
- La responsabilidad objetiva, apoyada en ideas igualitarias.

Piaget concede importancia, en el desarrollo moral, al au-
menta de la descentracién que permite entender la posician
contraria (perspectiva del otre) v a la cooperacién, como aspec-
tos que le permiten al alumno descubrir que la reciprocidad es
necesaria para actuar conforme a las reglas, teniendo en consi-
deracion que la regla es efectiva, siempre que provenga del con-
senso. Asl, la norma no es entendida como externa y que tiene
un origen en una autoridad adulta, sino que constituye el re-
sultacto del acuerdo entre individuos y por tanto estard sujeta a
maodificacion, al efecto social

Una educacion basada en valores morales que suponen la
comprension y adquisicion de conceptos y formas de actuar de
acuerdo con valores sociales de responsabilidad, solidaridad,
participacton, respeto, justicia, deben conducir a un desarrollo
de una moral auténoma, que conlleve a una verdadera actitued
democratica. Este es el objetivo que se persigue al incluir el eje
de valores en el curriculo de la escuela basica, a fin fomentar la
reflexian permanente sobre situaciones que contribuyan a crear
actitudes criticas frente a nuestra realidad

Descde este eje transversal de valores se deberdn forhentar
experiencias vinculadas con la realidad social y cultural, en las
cuales el nifo/a afectivamente se identifica con el atro y asume
roles de ayuda, cooperacion, aliento, desprendimiento, necesi-
dad cle compartir y de aplazar beneficios inmediatos en pro del
bienestar del otro, asignar responsabilidades y permitir la toma
de decisiones que tengan que ver con lo justo & injusto, o co-
rrecto e incorrecto en relacion con los otros. De esta manera, se
contribuira al desarrollo del razonamiento moral y la conducta
prosocial.

Tanto el juego simbdlico, como el juego de reglas, repre-
sentan escenarios propicios para la adquisicién de lo moral. En
el juego simbélico se escenifica la escuela, el hogar el hospital,

prodluciéndose una f:ﬂ}enrnrm o representacion de situacio
nes sociales dadas, en donde el alumno ejerce papeles dificiles y
que contribuyen a su adaptacién,

En el juego de reglas, las acciones requieren del concurso
de todes, hay que entender la posicién contraria para poder
participar. Surgen conflictos (socio - cognitivos] y hay que re-
solverlos, buscar los argumentos més convincentes y mas razo-
nables. El grupo ejerce una gran’ influencia sobre sus compo-
nentes [Piaget y Vygotskil, siendo un espacio propicio, para la
construccion social, que la escuela deberia adoptar para facilitar
la adguisicion de conecimientos sociales y morales.

En la construccion del desarrollo moral se hace necesario
que el aula y la escuela generen un ambiente de valores com-
partidos donde el didlogo, la tolerancia, la solidaridad. La ayuda,
el sjemplo, permitan el desarrollo de competencias para la vida
en comunidad.

La induccidn, el razonarmiento, entre otros recursos, son
medios que se prestan para el desarrollo de una autonomia
maral ¥ una participacion responsable. Toda actividad que im-
pligue la interaccién, la cooperacion de los alumnos entre si,
con sus profesores *i con el contexto social, estard contribuyen-
do al desarrolle de la moral autdnoma

Crear situaciones de aprendizaje donde los alumnos se vean
en la necesidad de analizar problemas que entrafien conflictos
de valores, toma de decisiones, adopcidn de posiciones que se
consideren mas justas, el uso de dilemas fundamentados en los
trabajos de Kohlberg. ajustiandolos al desarmollo del nifo y a su
propia realidad, estimulan la capacidad del nifio de razonar su
juicio moral sobre circunstancias probilematioas




BASE PEDAGOGICA

51 se considera una vision pedagogica totalizadora de la
edlucacion, puede afirmarse que sus fines o funciones inheren-
tes lo constituyen la adaptaciédn, la soclalizacidn y la
endoculturizacidn, asi como también la creacidn y transforma-
vion cultural v la integracion personal como parte de la mision
renovadora, innovadora y transformadora que la educacidn debe
cumplir. Estas consideraciones apuntan a la promocidn del de-
sarrolle humano como fin Gltimo de la educacion.

Para lograr este desarrollo humano de los agentes
involucrados en la educacion (alumno-docente-familia-comu-
nidad) es necesario tener una visidn clara del hombre o persona
en sus dimensiones filosdlicas (qué es el hombre, edmo se le
concibe), psicoldgica (cudles son sus caracterdsticas intelectua-
les, comunicativas, sociales y morales de acuerde con su mo-
mento evolutive) y pedagdgica (cudles son las condiciones ne-
cesarias para la construccion de nuevos conocdmientos).

En lo referente a la dimensidn pedagdgica, se propone ana-
lizar y redimensionar el hecho educative come un proceso
interactivo-constructivo, en el cual la relacion docente-alumno
y contenido crea condiciones para el encuentro entre el deseo
de ensefar del docente y el deseo de aprender del alumno, en
un espacio social, cultural e histdrico especifica.

En relacién con esto. Sacristan, propone considerar tres ele-
mentos fundamentales dentro del curriculo: contenidos, do-
cente y alumno, los cuales pueden ser representados en los vér-
tices del tridngulo para significar el hechio educativo dentro del
cual se desarrolla el proceso de enseftanza-aprendizaje, como
queda expresado en el siguiente grafico

CONTENIDOS
FAMILIA COMUNIDAD
ALUMNO DOCENTE

APRENDIZAJE

INTERACCION CONSTRUCTIVA
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En el trangulo educativo ¢ onsiclerad o como el CEpMACIO en
el cual se realiza la interacoion constructiva dentro del proceso
de ensefanza y aprendizaje, se contemplan: la importancia de
la vincubacion de los programias simplific ados v Aexibles con la
vidla diaria, la consideracion de los alumnos en su diversidad v
vl lormacion oe un docente en teorias de desarrollo
tlel nifio aracteristicas intelectaales. comunicativas, sociales v
|r|4:|'r.||.|.'-.|_ comio también en dreas del conocimiento b ST FRTE-
gias pedagogicas gque lo copviertan en un conocedor preparaco
v capaz de atender a los aluminos #n las necesidades comunes e
individuales de su aprendizaje

wipnag julacl

La Interacoon Canstruacbiva, cormo coberio |.'|Ef|-'|:E;1'lg1: 0, COn
cibe la construcidn del sabwer como una relacion de los acervos
EXpeErienCias, ne eyl ey W suibjetividad fjue daran como ELGES

tlucte urna oliversielacl ae I::I|11|:I|'||1|-."|I.|.l iy _|.ng:.rt|:|ﬂ con veluntael para
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Partiendo de esta interacoidn constructiva los actores de la
escuela promoverdn la construccion de su propia identidad en
interaccion con la comunidad a la cual pertenecen, contando
con un disefo carrcular logitime v flexible que rr-h]:-nm.l:ﬂ a las
caracteristicas v necesicades de la comunidad v guie la acsdn
docente. perlmnrmln elaborar los proyectos tanto del plantel
romo del aula, aspectos éstos contemplados en el Proyecto Ma-
cional (Odreman)

Las redes de escuelas, la formulaciéan v evaluacion de los
proyectos pedagogicos de plantel v los proyectos de aula cons-
tituyen la concrecidn del proyecto Educativo Nacional lo cual
dinamizara permanentements la vida de las escuelas y generara
un proceso de acomodacion con los proyectos propuestos por
el Ministerio de Educacién

Por otra parte, dentro de este marco de redimensién del
Proyecto Macional, se hace imprescindible considerar la forma-

citm de los actores para abordar los retos o mmovasiones g
plantea, considerando que la educacion debe responder o b

cambios sociales, Esta propuesta de disefo curncular implica
una serie de condiciones: exige de los actores fundamentales
falumnos y docentes) desarrollar una sene de caracberisticas, oue

los contenidos escolares sean concebidos en forma globwal ¢ in

tegracla v quie se incorporen la familia v la comunidad en el
hecho educativo,

De esta manera, el alumno serd un constructor de su apren
dizaje |]mr|1|| to de las interacciones diversas promonvadas tanto
e el contexio escalar como fuera de este. Actuard con autono
mia v libertacl, serd participative v proactivo en el proceso de
ensefianza v aprendizaje, serd un investigador analitico de los
diferentes campos del saber para reconstruir los esquemas que
posee en las diterentes dreas. En este proceso de aprendizaje se
valora el acervo cultural de la comunidad y regién a la cual per
tenece v e servird de bhase para enriquecer sus conocimientos
destrezas, valores v normas

EI facililador-mediador desarrolla su capacidad de aprendiz- investigador
permanertternentte, al interactuar con sus alwmnos enrquece sas acerves en los
diferentes dreas del conacimiento

Para ello se promoverd en el alumno el desarrollo de cuatro
habilidades superiores que deberian ser ol norte de Las activica-

des disefadas por los docentes en aula

- El desarrollo de una creatividad que permita al indnadun
una alta capacidad de abstraccidn, juicw critico ¢ imaginacidn
para realizar tareas de disefio, reinterpretaciin, planeacion, for-
mulacion de analoglas, etc, una gran capadidad de exploracian
que contempla el ensayo, el descubnmuento v el aprendizape
por error, que permitan construle naevos cono imientos; la
habilidad de realizar un analisis dinamicoa traveés de la retroali-
mentacion y la reinvencidn que le permita coexistir con una
sociedad en cambio permanentemente, #f desarmllo de la co-
municacion que le permita presentar y escuchar ideas, impli-




cando el desarrollo del trabajoen egquipo y la coaperacion, cons.
fituver habviliclacles (uE Seran loimentadas v desarrolladas en
ruied ro ecluea oo,

Foyv relacidn con bos contenidos escolares, eslos serdn s1me-
||'|||'.r rifd o g tlexibles constituyvendo ees iletl wabet clonde do-
CETItER Yy alumnos |_r|,:|1-'||::|\ CNCONITar respuesias oporiumnas i
convincentes para sus inguietudes. En tal sentido, el Proyecto
Educativa Nacional plantea una redimensian del proceso edu-
pative, abordando la accidn educativa a partic die #jes transvers
sales: Lenguaje, Desarrollo del Pensamiento, Valores y Trabajo
Estioh eji=s ||r|:'-h_|11|‘||"|'|'|'||"|"|le- fhicos, humanisticos v cientificoos fa-
vorecerdn la formacidn integral de los alumnos para ayudarlos
a vivir considerando su momento histérico-cultural, contribu-
vendo asi con el desarrollo de sus capacidades para la construc-
citn autdnoma de sus aprendizapes (Odreman), lo que hard la
eclicacitin mas pertinente

s gjes fransiersales constifuirdn fermias recorrenies mibriejidos en oda
una dr les dreas del curriceln, comartidndose entonces en fundamentos para (o
peditiva pedagigicn al integrar los canpos del ser; saber, Hacer v vivie juntos a
través dr lis concepios, procesos, valores v actitudes qure orietan la esefanza v
el aprendizage

La incorporacion de los ejes transversales al curriculo obk-
ga & una revision de las estrategias didacticas aplicadas tradicio-
nalmente para el desarrolio de los objetivos, esto requiere del
docente una evaluaciom formativa permanente para conectar
las disciplinas presentes en los ejes. Considerar los problemas
comunicacionales, laborales, sociales, #hicos v morales presen-
tes en 5u entorno, lo que permitid abordar al alumno con to-
das sus circunstancias y concebir el acto educative como un
hecho holistico

Las redes de escuela, los proyectos pedagogicos de plantet
v los proyvectos de aula constituyen la concrecian de este pro-
yecto Educativo Nacional que permitira dinamizar la vida de las
escuctas, lormulando y evaluando permanentemente los pro-

WELIOS [IFCpIos la aclaptacion a los proyectos POt 08 el
sintsterio ele Edueae fn

Esta prresjiicstas ol Hlll‘ll.l.ll..':.ll it el las drras clel sabet oon-
lleva a una concepoion de rvaluacion centracda en el procesn
ol cardcter -:||I'|.1|1I.|t|| ¥ tesrrraat v gL |_Ir'|r1'|II|t realiEar Carm-
bios en las actividades de .||1r-:'l'||"ii.-'.l|1' La evaluacstn sera citon-
ces multidireccinsal v centraila en el [FroEs evaluando todos
los elementos, relaciones e influendias que permitan ol mejora-
mienta continuo e quitenes participsan en el proceso de apren
dizaje idocente. alumno, materia) De esta forma los actores
||'|'.'|:1|.l.|-: r.-|r||'|'. I eryte i alumnaos| |:mﬂ|1 IPparan en
autnevaluacioness. corvaluaciones v heteroevaluaciones con el
objeto de lograr el mejoramiento v la calidad de su actuaciin

Rar Gltimo, cabe resaltar Ly importancia de la incorpora-
citn de la familia v 1a comunidad a la vida escolar va que los
saberes v expericncias vividas en el seno de éstas constituyen

los imsumos para una practica escolar arraigada en sy contexto S
social. En tal sentido, se propone una relacién constante enime =w.—_

escurla, familia v comumidad que permita una comunicacion v
apoya permanente entre entos microsislemas. Estas
interacciones brindardn al alumno una educacidn para la vida,
donde los ambitos social, familiar y escolar tengan un fin co-
muin compartico formardo pare los retes goe o fictam impoenga

Todo lo expuesto anteriormente supone cancebir, en el acto
educativo, una relaritn alumno-docente dentro de un clima de
respeto hacia ambos actores del proceso, reconocendo y valoran-
do su indiviclualidad. al concebir el proceso de aprendizaje como
un acto giohalizador e interdisciplinario, gque considera los acer-
vos que affecen la familia v la comunidad en las cuales estd in-
merso, Esta relacidn promoverd una educacion para la libertad, La
democracia, la responsabilidad v la autodisciplina, aceptando las
particulandades de cada contexto educativa para responder a las
exigencias que la vida social cambiante demanda
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El Curriculo Basica Macional tiene su referente legal funda-
mentalments en la Constitucion Baciomal v en la Ley Organica
de Educacion, las cuales permiten implementar reformas
consonas con los avances educativos mundiales, en concordan-
cia con las politicas e intereses nacipnales v estadales, ademas se
mcorporan olras nornmas o dis Posiciones Il.-_g.:]cs gue pof su
importancia y correspondencia con los hechos sociales presen-
tes, se hacen pertinentes. En este orden de ideas, la reforma edu-
cativa reguiere la modificacion de normas de rango sublegal para

- adecuarlas a los componentes currriculares, insertados en un
o~ paradigma cualitativo, constructivo, participativo }-CFInI:laI.; fn-

h’:grﬂd-n al qu-.-l_"mcer del proceso de construccion de conoci-
mientos, especialmente el compeonente evaluacidn, el cual re-
quiera mayores modilicaciones en la normativa que lo regula.

"La Ley Orgnica de Educacion en el Articulo 21 sefala: * La
educacion basica tiene como finalidad contribuir a la forma-
cicdin integral del educando mediante ¢l desarrollo de sus destre-
zas y de su capacidad cientifica, téenica, humanistica y artistica;
cumplir funciones de exploracion y de orientacién educativa y
vacacional e iniciarlos en el aprendizaje de disciplinas y técnicas
que le permitan el ejercicio de una funcidn soclalmente JGtil;
estimular el deseo de saber y desarrollar la capacidad de ser de
caca individue, de acuerdo con sus aptitudes. ™ concepta que
en la conformacion del Curriculo Basico Nacional se amplia. |

Esta dimensién global e integral de los saberes formales
ofrecen una alternativa importante para contextualizar la edu-

cacidn de la poblacidn que cursa el Nivel de Educacion Basica en
un marco &ico acorde con la realidad de la sociedad v la cultura
venezolana, donde el sujeto sea reivindicado en el ser, privile-
Emndv:r su capacicad para crear, conocer , hacer y proponer cam-

io8 en la estructura de vida actual, La transversalidad le impri
me al Nivel la responsabilidad en la dignificacién del ser, la cual
se consolida en tres etapas subsecuentes,

La reforma enfatiza el respeto a los derechos del nifo v el
fortalecimiento de la conducta democratica v el educar para la
vida; sobre la base de un plan de estudio conformado ademas
por ser dreas académicas: Lengua v Literatura, Matematica, Cien-
cias de la Naturaleza y T:{rmﬁ:ng[n. Ciencias Sociales, Educacidn
Estética, Educacidn Fisica y la incorporacidn de los ejes transver-
sales: Lenguaje, Desarrolle del Pensamiento, Valores y Trabajo!
como elementos relevantes en el desarrollo de las dreas; la capa-
citacién de los distintos agentes educativos que participan en el
desarrollo de los componentes curriculares y el ejercicio de los
proyectos pedagﬁgj;gs de plantel y de aula. Estas disposiciones
se formulardn conforme a los requerimientos para la ejecucidn
de los diferentes componentes de la reforma educativa,

La reforma educativa se insera, entonces, en el ordena-
miento juridico veneeolano, del cual Ctamos los cuerpos nor-
1|'|.n[i'-'1‘:|:'| '!,' |'.||'-|,|-:’:::il|'r'| = T1aks ||'h".'.|| 1heEs
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la Repuiblica de Ven

Artlculo 45 Todos tienen derecho al libre desenvolvimien-
to de su personalidad, sin mas limitaciones que la derivadas del
derecho de los demas y del arden pablico v social

Artlculo 55 La educacidn es obligatoria en el grado v con
diciones que fije la ley. Los padres y representantes son respon-
sables del cumplimiento de este deber, el Estado proveerd los
medios para que todos puedan cumpliro

Artlcula 76 Todos tienen derecho a la proteccion de la sa-
lud. Las autoridades velaran por el mantenimiento de la salud
publica y proveerdn medios de prevencién y asistencia a quie-
nes carezcan de ellos. Todos estdn obligados a someterse a las
medidas sanitarias gue establezca la ley, dentro de los limites
impuestos por el respeto a la persona humana

Artfeulo 78 Todos tienen derecho a la educacién. El Estado
creard vy sostendrd escuelas, instituciones y servicios suficiente-
mente dotados para asegurar el acceso a la educacian y a la cul-
tura, sin mas limitaciones que las derivadas de la vocacidn y de
las aptitudes. La educacion impartida por los institutos oficiales
serd gratuita en todos sus ciclos. S5in embargo, la ley podrd esta-
blecer excepciones respecto a la enseflanza superior y especial,
cuandao se trate de personas provistas de medios de fortuna.

Articula 80 La educacion tendrd como finalidad el plenoy/

desarrollo de la personalidad, la formacion de ciudadanos aptos
para la vicla y para el ejercicio de la democracia, el fomento de la
cultura y el desarrollo del espiritu de solidaridad humana

Articulo 81 La educacion estard a cargo de personas de re-

conocida moralidad y de idoneidad docente comprobada, de
acuerdo con la ley.

I 'Iul"l Ll l|1 |l| TCACIENNY

Articulo 4 Todos tienen derecho a recibir una educacion
conforme com sus aptitudes y aspiraciones, adecuada a su voca-
citn v dentro de las exigencias del interés nacional o local, sin
ningun tipo de discriminacién por razon de la raza, del sexo, del
credo, la posicidn econdmica y social o de cuslguier otra natu-
raleza. El Estado creard y sostendra instituciones y servicios su-
ficientemente dotados para asegurar el cumplimiento de la obli-
gacion que en tal sentido le corresponde, asi como los senvicios
de orientacion, asistencia y proteccion mtegral al alumno con el
fin de garantizar el maximo rendimiento social del sistema edu-
cativo y de proporcionar una efectiva igualdad de oportunida-
cles educac 1I:.i-['|-l':ll.""|

Artlculo 7 El proceso educativo estard estrechamente vin-
culado al trabajo, con el fin de armonizar la educacidn con las
actividades productivas propias del desarrollo nacional i, regio
nal y deberd crear habitos de responsabilidad del individuo con ™
la produccion y la distribucion equitativa de sus resultados

Articulo 9 La Educacidn serd obligatoria en los niveles de
educacion pre-escolar y de educacidn basica. La extensidn de la
abligatoriedad en el nivel de pre-escolar se hard en forma pro-
gresiva y coordindndola ademds, con una adecuada orientacian
de la familia mediante programas especiales que la capacite para
cumplir mejor su funcion educativa,

Articulo 11 Los medios de comunicacion social son ins-
trumentos esenciales para el desarrollo del proceso educative,
en consecuencla, aquellos dirigidos por el Estado serdn orienta-
dos por el Ministerio de Educacidn y utilizados por éste en la
funcidn gque le es propla. Los particulares que dirijan o adminis-
tren estaciones de radiodifusidn sonora o audiovisual sstin obli-
gados a prestar su cooperacion a la tarea educativa y ajustardn




su programacion para el logro de los Anes ¥ objetivos consagra
dos en la presente Ley

b ||:|1-|'|||,11- la |:||.||:-|.:|..1| [TeTR ';,'|||'. |1|-.fl.'.l.:-:l-ll e 118 RO e s
foormas de comunicacim gue I":lr||||u.-'-:'.|-1| lerror =1 los nefios
i tten al odio, o la agresividad, La indisciplina. deformen el len-
guaje v atenten contra lows sapot vl ores el ;'||11'|1|.-::- Ve P rH AN,
la moral v las buenas costumbres. Asimismo, La Ley y los regla
mentos regularan la propaganda en defensa de la salud mental
v fisica de la poblacidn

Artivulo 12 Se declaran oblisatonos la educacidn fsica v el
deporte en todos los niveles y modalicdades el sistema educati-.
vio, El Epecutivo Macional promoverd su difusidn g |=|'r.-'|e tica e
tisclas las comunidades de la nacidn v establecerd las peculiar
rladles ¥ EXCEQCIONeS relativas a los sajetos de la sducacidn £ e
ceal v ele adulbos

Articulo 15 5e promoverd la partictpacicn e la farmilia, de
La ol acd y cle ol gn las frstifoe ionyes, ey el [PrOCesn erlurca

.’-(-.“H".'I.:-
Articulo 14 El sisterma educative es un conjunto QrgAnico
ntegraclor de politicas y servicios que garanticen la unicdad del
[T E50 educativo tanlo escolar como extra escolar v su conti-
nuidad & lo ||-|rg-ﬁ ce la vida e la persona mediante un [ATOCES
de educacidn permanente

Articulo |5, numerales

2o "he ey lableverdn las o o o i lerme Lo jopaes il ee
los distintos niveles v modalidades del sistemma edocativo para
Facilitar Las translerencias v los ajustes regpuetidon paras b ineog
[rcrrac 1 e uieres habiendo il'lll'lr||.1|||||:||r suls =l aclios de
seen reaniudarlos

%S¢ establecerdan las condiciones Ara e | i dle
entudio sea revisado v actualizade periddicaments

5. Se fomardn en cuenta las peculiaridades regionales del
pais a tin e facilitar la adaptacton de los objetivos e las nor
rmas tdenicas y administrativas a las exigencins y necesidades de
cacla region

. - Se entablecerdn las estructuras fecosanas para que la
investigacion y experimentacion sea factoife de remova o del
proceso educative,”

Articulo 148 El sistema educativo veneralano RRTRTRL Tl
el e Y modalidades. Son niveles: la educacion frre-esclar, la
edlucacion basica, la educacidn media diversificada v profesio
mal g la Bl ucacidnm SUPErior

Son modalidades del sistema educative la educacidn es
pet ial la educaciihn [rara las artes, la educacidn militar, la edu-
cacion para la formacidn de ministros del culto, la educacién de
aclultos v la educacion extra escolar

El Ejecutivo Macional ||lJ-|".|.'|a facultado [Hearas aclecuar eshos
niveles 1 modaliclades a las caractersticas oel desarrollo nacio-
nal y regional




Articulo 21 La educacion bdsica fienes como finalidad con-
tribuir a la formacion integral del educando mediante el desa-
rrollo de sus destrezas v de su capacidad cientifica, técnica
humanistica v artistica; cumplir funciones de exploracion y de
orientacion sducativa v vocacional e iniciarlos en el .1;1-rc'nl.'||:?.1|r
de disciplinas y técnicas que le permitan &l ejercicio de una fun-
cion socialmente aHl: estimular 2] deseo de saber v desarrollar
la capacidad de ser de cada individuo, de acuerdo con sus apti-
tudes:

La eduicartdn basica tendrd una duracdn no menor de fiue-
Vi anios

El Ministerio de Educacion organizard en este nivel, cursos
artesanales o de oficios que permitan la adecuada capacitacion
de los alummnos.

Articulo 22 La aprobacion de la educacion basica da dere-
cho al certificado correspondiente.

Articulo 32, La educacton especial tiene como obpethvio aten-
der en forma diferenciada, por métados y recursos especializa-
tdod, a aguellas personas cuyas caracteristicas Hsicas, intelectua-
les o emocionales comprobaclas sean de tal naturaleza y grado,
gue les impida adaplarse y progresar a través de los programas
cisefiados para los diferentes niveles del sisterma educative

Igualmente deberd prestar atencion especializada a agque-
llas personas que posean aptitudes superiores y sean capaces de
destacarse en una o més dreas del desenvolvimiento humano

Artieulo 35 La educacion especial estard orientada hacia el
logro del maximao desarrollo del individuo con necesidades es-
peciales, apovindose mas en sus posibilidades que en sus limi-
taciones y proporcionars la adguisicion de habiliclades y destre-
ras que le capaciten para alcanzar la realizacidn de si mismo v la
mdependencia personal, facilitande su incorporacian a la vida
de la comunidad y su contribucién al progreso general del pais

Articulo 34 La educacion estética tiene por objeto contri-
butr al médximo desarrollo de las potendalidades espirituales ¥

culturales de la persona, ampliar sus facultades creadoras v rea-
lizar de manera integral su proceso de formacion general Al efec-
to, atenderd de manera sistematica e desarrollo de o creatin-
dadl, la imaginacidn, la sensibilidad v la capacidad de gooe esté-
tico mediante el conocimiento v prictica de las artes y el fo-
mento de actividades estéticas en ol medio escalar v extra esoo-
lar

Asimismo prestara rr.p-'-:'ml abencian ¥ orentard a lias per-
somas cuya vocacion, aphitudes e intereses estén dirigidos al arte
¥ su promocion, asegurandoles la formacion para el sercico
profesional en este campo mediante programas e instituciones
de distinto nivel destinados a tales Hnes

Articulo 37 La eduracion militar se rige por las disposicio-
nes de leyes especiales, sin perjuicio del cumplimiento de los
preceptos que de la presente le sean aplicables

Articulo 39 La educacion de adultos estd destimada a las
personas mayores de quince afios que deseen adguirir, ampliar
renavar o perfeccionar sus conocimientos, o cambiar su profe
sion. Tiene por objeto proporcionar la formacion cultural y pro-
fesional indispensable que los capacite para la vida social, el tra-
Bajo productiva v la prosecucion de sus estudios

Articulo 41 En la admisidn de alumnos, omganizacian de
los cursos, régimen de estudios y en el proceso de evaluacion se
tomardn en cuenta los conocimientos, destrezas y experiencias,
el grado de madurez, las diferencias de intereses v de activida-
des de los cursantes. La forma de acreditar los conocimientos v
ex periencias serdn objeto de reglamentacién especial

Articule 44 La educaciin extra escolar atenderd los reque-
rimientos de la educacion permanente. Programas disefados
espedialments proveeran a la poblacion de conocimientos y prac-
ticas que eleven su nivel cultural, artistico vy moral v perfeccio-
nen la capacidad para el trabajo. El Estado proporcionara en to-




dos los niveles y modaliclades la orientacion y los medios para
la utilizacidn del tHempo libre,

Artlculo 45 La educacion extra escolar aprovechard todas
las tacilidades o recursos que para esta clase de educacidn po-
sean las instituciones docentes publicas o privadas, los talleres
libres de arte, las hibliotecas, las instalaciones deportivas vy
recreacionales, las industrias establecidas y demds posibilidades
existentes dentro de las comunidades y utilizara al maximo la
potencialidad educativa de los medios de comunicacion social

Artlcule 49 Son obligatorias las asignaturas vinculadas a
los fundamentos de la nacionalidad venezolana, las cuales se-
ran impartidas por ciudadanos venezolanos.

Artlculo 50 La educacion religiosa se impartird a los alum- -

nos hasta el sexto grado de educaciin basica, siempre que sus
wadres o representantes lo soliciten. En este caso se fijardn dos
aras semanales dentro del horario escolar

Articulo 51 El Estado prestard atencidn especial a los indi-
genas y preservard los valores autdctonos socio culturales de sus
comunidades, con el fin de vincularlos a la vida nacional, asi
como habilitarlos para el cumplimiento de sus deberes y disfru-
te de sus derechos ciudadanos sin discrininacion alguna. A tal
fin se crearan los servicios educativos correspondientes. De igual
modo, se disefiaran y ejecutaran programas destinados al logro
de dichas finalidades.

Artleulo 55 El Ministerio de Educacion establecerd los regf-
menes de administracion educativa aplicables en el medio ru-
ral, especialmente en las regiones fronterizas y en las zonas in-
digenas

Articulo 54 Las entidades piblicas cuando sean requen-
das, deberin participar en el desarmolla de los planes y progra-
mas del Ministero de Educacion para atender exigencias del sis-
tema educativo,

Artlculo 63 La evaluacion, como parte del proceso educa-
tivo serd continua, integral y cooperativa. Determinarid de modo
sistemdtico :ngu& medidas se han logrado los obpetivos educa-
cionales indicados en la presente Ley; deberd apreciar y registrar
de manera permanente mediante procedimientos apropiados,
el rendimiento del educando, tomando en cuenta los factores
que integran su personalidad; valorard asimismo, la actuacion
del educador y. en general, todos los elementos gue constitu-
yen dicho proceso

Articulo 44 El Ejecutivo Nacional establecerd en cagla caso
las normas y procedimientos que regirdn el proceso de evalua-
cion en los diferentes niveles y modalidades del sisterna educa-
tivo, sin perjuicio de lo dispuesto en esta Ley v en leyves especia-
les



Reglamento

Educacian

General de la Ley Oreanica de

Articulo 19 La educacion basica es el segundo nivel obliga-
torio del sistema edueativo. Constituye el nivel siguiente al de
educaciin pre- escolar ¥ previo al nivel de educacion media
diversificada y profesional, con los cuales estard articulado
curricular ¥ administrativamente

Articulo 20 Para alcanzar los fines de la educacion y los del
nivel de educacian bésica, conforme a lo dispuesto en los arti-
culos 37y 21 de la Ley Organica de Educacion, respectivamente,
dicha nivel comprendera tres etapas con duracidn de tres afios
de escolaridad cada una. Dichas ctapas se destinardn a la reali-
zacltm de las actividades pedagdgicas que en cada caso determi-
ne el Ministerio de Educacion

Articulo 21 El nivel de educacion bdsica se cursara prefe-
rentemente a partir de los seis afios de edad. Aquellos alumnos
cuyas aptitudes, madurez y desarrollo se lo permitan, podran
incorporarse antes de la edad sefialada y avanzar en los estudios
en menor tempo que el establecido para cursar este nivel, pre-
vio el cumplimiento de las exigencias curriculares de las distin-
tas -:ta?a!- de educacidn basica. de conformidad con lo dispues-
to en el articulo 52 de la Ley Orgénica de Educacion y las regula-
ciones sobre el régimen’ de evaluacién previsto en el presente
Reglamento,

Articulo 23 En todos los grados y actividades de educacién
basica, los drgancs de la comunidad educativa atenderdn la for-
macitn de habitos y formas de comportamiento de los alum-
nos, a fin de propiciar un mejor ajuste con su ambiente farmiliar,
social y natural, para fortalecer su formacion espiritual.

Articulo 52 Los medios de comunicacidn social contribui-
rin con el Ministerio de Educacion y demis organismos publi-

cos y privados, en la ejecucion de programas de educacion extra
escolar en los campos cientifico, artisticos, técnicos, cultural,
sacial, deportivos y recreativos dirigidos a la poblacion en gene-
ral en la forma y condiciones que se establezean en el Regla-
mento gque al efecto se dicte,

Ley Oreanica de Administracion Central

Articulo 29 Corresponde al Ministerio de Educacién la pla-
nificacion y la realizacion de las actividades del Ejecutivo Nario-
nal en el sector educacién que comprende la orientacion, pro-
gramacion, desarrollo, promocian, supervision, contral y eva-
luacian del sisterna educacional en todos sus aspectos y niveles,
salvo lo que Leves especiales determinen, y en particular, las
sigutentes actividades:

1*", - La elaboracién de los programas de Educacion pre es-
colar educacion bdsica, educacion media, diversificada, inclusi-
ve la técnica, asi como de las modalidades que determine la Ley
de Educacidn £EF

2" - Las relaciones con los organismos de investigacién—=__
cientifica y tecnologica, y de cultura, a los fines de coordinar sus
programas con los propositos del sistema educativo

39 . La orientacién y administracién de la educacion su-
perior en los Colegios Universitanos, Institutos Politécnicos, Ins-
titutos Universitarios de Tecnologia e Institutos Universitarios
Peclagdgicos.

4% - Las relaciones con las Universidades pablicas y priva-
clas v la supervision y control de estas tltimas, de acuerdo con
la ley.

?ﬁ". - La creacién, dotacidn, erganizacién y luncionamien-
to de planteles, instituciones y servicios educativos y culturates
para la ejecucion de los planes y programas de estudio.

4" - La supervision general y control de’la educacidn. La
inspeccion y vigilancia -:!::S[E: institutos educativos.

77 - La elaboracion de los planes y programas de onenta-
cién educativa y profesional, asi como de los programas de in-
vestigacion y experimentacién pedagogicas.




8" - El conferimiento de diplomas, titulos y certihicados
oficiales, salvo lo previsto en la Ley asl como el referendo de los
que expidan las Universidades privadas y demas Institutos su
periores privados,

L S Hi|p|\'.-1|1'i‘1|: i cle estuelios W la revdlicla de certificas
dos y de titulos extranjeros, salvo lo dispuestoen la Ley de Edu-
CACLan

10 = E1 sisterna de becas v eréditos educativos, en coordi-
nacion con los organismaos econdmicos especializados, asi comao
las pensiones y jubilaciones de los profesionales de la docencia

- Los recursos para el aprendizaje, entre otros, Libros de
textos v el material de ensefanza en general La radiodifusion,
television y cine educative. La arganizacidn de colonias y cam-
parmerntos recreacionales, Roperos escolares, las viviendas edu-
cacionales, distribucidn gratuita de libros v Gtiles escalares y los
demdas [arexra FTias de CArACEET SO0 I""l!l.ll:, abiving |.|I.I|:' fuesren nece-
SaAricd

12. - La formacién, profesionalizacion y mejoramiento del

s personal dacente, téonico y de servicios del sistema educacio-

._,-/'"nﬂl

- Las condecoraciones por servicios a la Educacion, la
ciencia y la cultura. Distinciones por antigiedad y méritas al
personal administrative

I 4.« La coordinacidn de la asistencia bécnica en materia de
educacion, ciencia y cultura

15. - La educacion de los indigenas v la orentacidn y su-
pervision de las Misiones, La direccion de las entidades
indigenistas

l&, = Colaborar con las actividades del Estaclo tendientes al
estimulo, lormacidn v fomento de las artes plasticas. el featro,
la mudsica, la danza, el cine y demas manifestaciones de la cul-
tura, asi como las relativas a la defensa, conservacion y pramao-
citn del folklore, el lenguaje, la literatura y en general, del patn
maotio cultural de la Macidn

I7 - Las estadisticas educacionales

18 - Las demas gue le sefialen las leyes




Ley Orednica de Descentralizacion
v Transferencia de Competencias
|‘|1'| |'l:1;||, r |_'1_'-j|'l|i| ¥
Articulo 4. - En ejerocio de las competencias concurren-

ties qyuet establece la Constitucidn, y conforme a los procedimien-
tos quie esta Ley sefala, serdn transferidos progresivamente a los
Futaclos, los siguientes servicios que actualmente presta el Poder
kacipnal:

Numeral 5 - La Educacion, en los diversos miveles v mo-
tlalidades del sistema educativo, de conformidad con las direc-
trices y bases que establezca el Foder Macional

Tabla de los Derechos del Nifio

PRINCIFIO 5. - El nifio fsica o mentalmente impedido o
que sufra algan impedimento social, debe recibir el tratamien-
ta, la educacidn y el cutdado especial que requiere su caso parti-
cular

PRINCIPIO 6. - El nifio, para el pleno derecho y armonioso
desarrollo de su personalidad, necesita amor y comprension
Siempre que sea posible, deberd crecer al amparo y bajo la res-
ponsabilidad de sus padres y en todo caso, en un ambiente de
afecto y de seguridad moral v material; salve circunstancias ex-
cepcionales, no deberd separarse al nifo de corta edad de su
maclre, La sociedad y las autoridades piblicas tendran la abliga-
ciéin de cutdar especialmente a los nifios sin familia o que carez-
can de medios adecuados de subsistencia, Para el mantenimiento
de los hijos de familias numercsas convienen conceder subsi-
clios estatales o de otra indole

PRINCIPIO 7. - El nifio tiene derecho a recibir educacion,
gue serd gratuita y obligatoria por lo meneos en las etapas ele-
mentales. Se le dard una educacion que favorezca su cultura

general y le permita, en condiciones de igualdad de oportuni-

dades, desarrollar sus aptitudes v su juicio individual, su senti-
da de responsabilidad moral ¥ social v llegar a ser un miembra
vitil de la sociedad

El interés superior del nifio debe ser el principio rector de
quicnes tienen la responsabilidad de su educacion v orienta-
citn; dicha responsabilidad incumbe, en primer término, a sus
padres

El nifio debe disfrutar plenamente de juegos v recrgacio-
nes, los cuales deberdn estar orientacos hacia los fines persegul-
dos por la educacidn la sociedad y las autondades pablicas se
esforzardn por promover ¢l goce de este derecho,

PRINCIFIC 8, - El nifio debe en todas las circunstancias
figurar entre los primeros que reciban proteccion y socormo.

PRINCIPIC) 9. - El nifio debe ser protegido contra toda for-
ma de abandono, crueldad y explotacion. No serd objeto de nin-
gun tipo de trata.

Mo deberd permitirse al nifio trabajar antes de una eclad |

minima adecuada. En ningdn caso se le dedicari ni se le permi-
tird que se dedique a ocupacion o empleo alguno que pueda
perjudicar su salud o su educacion, o impedir su desarrallo Hsi-
co, mental o maral

* PRINCIPION 10. - El nifio debe ser protegido contra las préc.
ticas que puedan fomentar la discriminaciin racial. religiosa o
de cualquier otra indole. Debe ser educado en un espirtu de
comprensiéin, tolerancia, amistad entre los pueblos. Evl-.r. y fra-
ternidad universal, v con plena conclencla de gque debe consa-
grar sus energias v aptitudes al servicio de sus semejantes

Ademas de las disposiciones anteriores, existen olras nor-
mas complementanas que avalan la referida propuesta, #ntre
las cuales se citam:

- Reglamento General de la Ley Orginica de Educacidn,
Articulos: 3, 6, 7, 8, 48, 84, 85 y 86.

.




- Ley D:ﬁ&mcn del Ambiente y de los Recursos Naturales
Renovables, Articulos | v 5, Numerales: 6, 7, 9y 10

- Ley del Depaorte, Artleulos 1,2, 5, 9y 12

- Ley Organica Sobre Sustancias Estupefacientes y
Psicotrépicas, Articulo 102

- Ley del Consejo Macional de la Cultura, Articulo 4

- Ley Tutelar de Menores, Articulo 1, Numeral 4

- Estatuto de Menores, Articulo |, Literal "d".

CONVENIOS NACIONALES:

Celebrado entre el Ministerio de Educacidn y el Ministerio
del Ambiente v de los Recursos Maturales Renovables de
fecha 2&6-03-94,

CONVENIOS INTERNACIONALES
- Decreto 234% del 08-12-83, Articulos 4 y 5.
Carta Macional de la Educacion Fisica y el Deporte de la
=7 UNESCO [1978).

- Convenio 107, relativo a la Proteccion e Integracién en Fobla-

" ciones Indigenas y de Otras Poblaciones Tnbales y Semitribales
en los Paises. Ginebra 1957
- Conferencia Intergubernamental sobre los aspectos
Institucionales, Admimistrativos y Financieros de las Politicas
Culturales. Venecia, 28-08 al 02-10-1970.
- Recomendacion N.- 20 de la Conferencia Intergubernamental
sobre las Politicas Culturales en Aménca Latina y el Caribe. Bo-
gotd, 10 al 20-01 de 1978,
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